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Cresci na Ilha Grande, uma comunidade caicara onde o contato com a natureza ¢ a
educagdo ambiental sempre estiveram presentes em minha vida desde a infancia. Essa
vivéncia despertou em mim o desejo de aprofundar meus conhecimentos e contribuir para a
preservacao ambiental. Almejava estudar na Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRYJ), instituicdo que sempre admirei pela exceléncia académica.

Conclui minha licenciatura em Ciéncias Bioldgicas pelo CEDERJ, modalidade a distancia,
mas ja pela UFRJ, o que me proporcionou uma formacao solida e a oportunidade de atuar
como educador. Sempre busquei me aperfeicoar para manter uma educacdo publica de
qualidade, reconhecendo a importancia de praticas pedagogicas inovadoras e
contextualizadas. Com isso, fui em busca do Bacharelado de ecologia também na UFRJ,
onde obtive muitos aprendizados e oportunidades de pensar a educagdo e a pesquisa.

Minha pesquisa no mestrado, inserida no Programa ProfBio, foca em trilhas interpretativas
e educacdo ambiental. Considerando minha experiéncia como caicara e educador,
desenvolvi atividades que integram o conhecimento tradicional da comunidade com
abordagens cientificas, visando promover a sensibilizagdo ambiental ambiental e o respeito
pela biodiversidade local.

Essa trajetoria reflete meu compromisso em unir educacdo e preservagao ambiental,
contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes e engajados na prote¢do do meio

ambiente.
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Resumo

O presente trabalho possui o objetivo de apresentar uma Trilha interpretativa em uma area de
Unidade de Conservagdo (UC), onde a pratica educativa visa aproximar os estudantes do
Ensino Médio ndo s6 de conceitos bioldgicos em seu local de vivéncia, como também
proporcionar aprendizados sob a perspectiva da Afetividade, Decolonialidade e Educacao
Ambiental (EA). Nesse contexto, argumento que as vivéncias para a construcdo da
consciéncia ecoldgica pelos individuos levam em consideragdo suas singularidades e
especificidades com o ambiente. Revela-se também a escolha da Trilha interpretativa como
proposta didatica viavel que oportuniza a utilizacdo desses ambientes como espacos
pedagdgicos de aprendizados e trocas de saberes fundamentais para proporcionar aos
visitantes a conexdo com o meio ambiente. O objetivo geral deste trabalho ¢ elaborar uma
Trilha interpretativa ou autoguiada, dentro do Parque Estadual da Ilha Grande (PEIG),
valorizando as experiéncias que emergem na caminhada e o reconhecimento de areas naturais
preservadas como parte da realidade local na Ilha Grande. O trabalho objetivou
especificamente: 1. Produzir um guia de uma Trilha interpretativa no Parque Estadual da Ilha
Grande (PEIG) a ser utilizado pelos docentes; 2. Estimular os estudantes a reconhecerem a
importancia das Unidades de Conservagdo para a preservacdo do local onde vivem; 3.
Descrever atividades que promovam a sensibilizagdo a partir da afetividade e do didlogo de
saberes; ¢ 4. Estabelecer uma relagdo direta entre Escola e os saberes tradicionais no ambito
da Educa¢ao Ambiental, integrando assim a pratica pedagdgica com a Trilha interpretativa. A
metodologia para a construg¢do da trilha envolveu a experiéncia da autora na escolha dos
pontos, a proposta de Vasconcellos (1996) adaptada para reconhecimento das areas de
interesse, Zabala (2002) para descricdo dos contetidos a serem trabalhados e leitura de
materiais para a escolha de estratégias sobre afetividade e didlogo de saberes dentro da EA.
Como resultado temos uma Trilha interpretativa com nove paradas de interpretagdo e um guia
didatico como facilitador do processo de ensino-aprendizagem, onde discute-se como tal
estratégia tem se mostrado favordvel para a integragdo de comunidades com areas de
preservacao ambiental, para a promog¢ao de um diadlogo de saberes, afetividade e valorizagao
do protagonismo dos estudantes como construtores do conhecimento por meio das vivéncias
de caminhada fomentando a EA no espago escolar.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Trilha interpretativa, Afetividade e Decolonialidade.



Abstract

The present work aims to produce an interpretive trail in a Conservation Unit (UC) area,
where the educational practice aims to bring high school students closer not only to biological
concepts in their place of residence, but also to learning from the perspective of Affection,
Decoloniality and Environmental Education (EE). In this context, we argue that the
experiences for the construction of ecological awareness by individuals take into account their
singularities and specificities with the environment. It also supports the choice of the
interpretive trail as a viable didactic proposal that provides these environments as pedagogical
spaces for learning and exchanging knowledge, in addition to being essential for providing
visitors with a connection with the environment. The general objective of this work is to
develop an interpretive or self-guided trail, within the Ilha Grande State Park (PEIG), valuing
the experiences that emerge during the walk and the recognition of preserved natural areas as
part of the local reality on Ilha Grande. The specific objective of this work was to: 1. Produce
a guide for an interpretive trail in PEIG to be used by teachers; 2. Encourage students to
recognize the importance of Conservation Units for the preservation of the place where they
live; 3. Describe activities that promote awareness based on affection and dialogue of
knowledge; 4. Establish a direct relationship between the school and traditional knowledge in
the context of Environmental Education, thus integrating pedagogical practice with the
interpretive trail. The methodology for constructing the trail involved the author's experience
in choosing the points, Vasconcellos (1996)'s proposal adapted to recognize the areas of
interest, Zabala (2002) for describing the content to be worked on, and reading materials for
choosing strategies on affection and dialogue of knowledge within EE. As a result, we have
an interpretative trail with nine interpretation stops and a didactic guide to facilitate the
teaching-learning process, where it’s discussed how this strategy has proven to be favorable
for the integration of communities with environmental preservation areas, for promoting a
dialogue of knowledge, affection and appreciation of the students' protagonism as builders of

knowledge through walking experiences, fostering EE in the school space.

Keywords: Environmental Education, Interpretative trail, Affection and Decoloniality
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1 INTRODUCAO

Nos dias de hoje estamos vivenciando cada vez mais algumas consequéncias de
mudancas nos padrdes climaticos do planeta, a chamada emergéncia climatica (Artaxo, 2020).
Esse tema vem sendo discutido em larga escala, mas ainda com poucas agdes efetivas apesar
de suas consequéncias em vdrias areas da humanidade, influenciando ndo s6 as questdes
ambientais - como perda de biodiversidade e desertificacdo -, como também a diminui¢do de
areas agricultaveis, interferindo diretamente na produgdo de alimentos (Blank, 2015) e

impactando de forma significativa o contexto social das populagoes.

Nessa perspectiva, torna-se evidente a necessidade de sensibilizar as pessoas sobre a
urgéncia de se preservar areas naturais para contribuir para a mitigacao de alguns efeitos
diretos desses fenomenos nas comunidades. Nesse cenario, surgem as Unidades de
Conservagao (UC). Estas foram implantadas inicialmente nos EUA com a criagdo de Parques,
enquanto no Brasil as primeiras UCs datam do inicio da década de 1970 (Almeida, 2014) e

posteriormente tornam-se espagos de vivéncia para promocao de processos dentro da EA.

Embora os primeiros objetivos da criagdo dessas areas tenham sido muito diferentes
em um primeiro momento, ao longo do tempo houve uma convergéncia de finalidades nos
mais variados locais do planeta, sendo a principal delas a conservacao da biodiversidade local.
Segundo Mendonga (2011), uma nova discussao teve inicio na década de 1970, pois tornou-se
evidente que os recursos naturais sdo limitados, o que levou ao reconhecimento da crise

ambiental, levantando inimeros debates e eventos com temas ambientais em todo o mundo.

A relevancia das UC no processo de amenizar impactos ambientais relaciona-se
diretamente com a Educacdo Ambiental, uma vez que fazer com que a populagdo ao entorno
desta seja capaz de se reconhecer nas areas preservadas e se auto identificar como parte

integrante do processo de preservacao se faz extremamente necessario.

Na promogao do trabalho eco pedagodgico, as UCs sdo espagos dinamicos que podem
promover encontros entre humano e natureza inseridos em sociedade. Ainda segundo
Mendonga (2011), o dialogo entre ambos, promovendo agdes que visem as esferas ambiental,

social e cultural, contribuem para que a Educacdo Ambiental possa atingir toda a comunidade.

Nessa perspectiva, podemos dialogar com estratégias que possibilitem uma vivéncia
maior que se correlacione com as varias esferas da Educacdo Ambiental, como o didlogo com

os saberes tradicionais, promovendo um experienciar multicultural onde pode-se estabelecer



uma relagdo estreita com os principios da mesma, a pluralidade e a diversidade individual e
cultural, indo além de uma Educagdo Ambiental apenas com fundamentos ecoldgicos

(Guimaraes, 2016).

Dessa forma, a proposta aqui apresentada visa elaborar uma Trilha Interpretativa
dentro de uma area de conservacao ambiental, cujo objetivo serd trabalhar o conteudo da
Biologia escolar de forma mais integrada e, associado a esse aprendizado, trazer estratégias ao
longo desses pontos que promovam o didlogo dos saberes com a Educacdo Ambiental. Assim,
os alunos t€ém maior envolvimento com o ambiente do qual eles fazem parte e espera-se que,
através dessa pratica educativa, os estudantes possam estabelecer o elo que falta entre um

dialogo mais contundente entre a comunidade, escola e Unidade de Conservacao.

1.1 Contexto e motivacio: O reencontro com o Parque Estadual da Ilha Grande (PEIG)

na perspectiva do ensino

O tema motivador para que essa pesquisa ocorresse possui trés eixos principais: (1) o
caminho por mim trilhado dentro da Biologia, que envolve o Ensino na Educagdo basica
publica como Professora de Ciéncias e Biologia; (2) a proximidade com a pesquisa ao longo
do Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas - Ecologia na UFRJ e, (3) o afeto intrinseco a

natureza carregado em minhas raizes como caigara da Ilha Grande (Angra/RJ).

Ao longo dos anos, vivenciando experiéncias e construindo saberes através de trocas
com estudantes em uma Escola Estadual no Municipio De Angra dos Reis, deparo-me com o
desconhecimento das areas de preservacdo local. Com o olhar atento aos estudantes,
evidenciado através de atividades escolares ao longo das aulas de Biologia, associa-se tal
desinformacao a desvalorizagao do sentimento de pertencimento a essas areas e atravessados
por efetivas consequéncias dos eventos climaticos extremos que se intensificam cada vez mais

na regido e no mundo.

Nesse contexto, surge o meu tema de pesquisa: afinal, como chegar as aulas de
Biologia no Ensino Médio e discutir sobre como as areas de preservagdo ambiental sdo
importantes de forma passiva em uma sala de aula tradicional, ap6és uma noite de sirenes,
deslocamentos para ponto de apoio e perdas de bens materiais e afetivos? Como gerar
genuinas conexdes entre os estudantes de forma potencial e reflexiva e suas realidades

socioambientais, desafios e beneficios ecossist€émicos para que através da construgcdo do



conhecimento perceba-se que somos parte vivenciais do processo de preservagdo do
ambiente? De que maneira podemos promover em conjunto agdes de Pesquisa Educativa,
Ensino de Biologia e Educagdo Ambiental inseridas e em dialogo com as realidades de

estudantes da escola basica?

Dentro dessas perspectivas, minha vivéncia na Ilha Grande, a certeza de que o local
deve ser palco de construcdo de conhecimentos, além da cultura caicara e minha conexao
emocional com a natureza, despertaram o interesse em dar continuidade nos estudos,
fazendo-me refletir como esses caminhos pessoais e profissionais percorridos poderiam

contribuir positivamente auxiliando a superacao dos desafios postos pela docéncia.

1.2 Problematizacio do estudo e pergunta de pesquisa

Aulas de campos sdo consideradas uma valiosa estratégia de motivacdo no ensino de
ciéncias, biologia e educagdo ambiental (Viveiro; Diniz, 2009). Assim, durante uma reflexao
sobre minha pratica pedagogica, fiz a leitura de alguns autores que abordam aa relevancia das
aulas de campo no ensino de biologia. A exemplo, as autoras Silva, Farias, Muhle (2024)
trazem a discussdo sobre aulas de campo no ensino de biologia como pratica educativa que,
além da literatura especifica, também aporta a vivéncia das autoras como professoras de

biologia e suas experiéncias na area.

Olhando para a historia, podemos perceber que os naturalistas faziam atividades de
campo € os viajantes foram muito importantes nesse processo. A viagem era causa e efeito de
uma visdo de mundo que necessitava de evidéncias empiricas para se consolidar. Eles se
dividiam em dois grupos que se diferenciavam pelo trabalho que realizavam. Eram eles os
naturalistas viajantes, que iam de fato a campo - faziam expedic¢des e coletavam materiais — e
os naturalistas de gabinete — que se dedicavam a atividades de laboratorio, museus, jardins e

zoolégicos. (Kury, 2001).

Os naturalistas viajantes traziam conhecimento na forma de gravuras, pinturas e
amostras de plantas e animais. As amostras eram manipuladas por historiadores em atividades
pos-campo. (Fetz, 2019). Nesse cenario, a atuacao de Charles Darwin revolucionou o trabalho
dos naturalistas viajantes segundo Caponi (2006). Anteriormente, o principal objetivo era a

coleta de materiais e a garantia de uma amostra com aspectos preservados e boa descri¢ao,
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porém a partir da revolucdo darwiniana, os naturalistas ndo eram apenas coletores, mas

observadores dos seres vivos e de sua relagdo com os ambientes naturais. (Faria, 2010).

Como instrumento para compreensdo dos processos que se davam nessas viagens,
ressalta-se o registro de diarios de campo que relatavam a experiéncia dos naturalistas de
acordo com suas vivéncias, muitas vezes em forma poética sobre o sentimento, situagdes e
fatos que ocorreram ao longo das expedicdes. E apesar de ndo compor a obra cientifica,
observa-se a importancia da beleza estética na experiéncia de campo como pode ser visto no

excerto:

Assim, o cientista que se fez viajante escolheu ndo apenas ver com os proprios
olhos, mas ouvir e sentir com o proprio corpo dos fendmenos 14 onde acontecem.
Talvez resida ai uma das hesitagdes da ciéncia romantica, ja que, se por um lado o
viajante romantico produzia a ciéncia in loco, por outro, acabou se especializando no
registro preciso de sensacdes e fendmenos, em consonancia com os métodos
cientificos estabelecidos na época (Kury, 2001, p. 879).

Desse modo, ¢ nitido compreender que, para os naturalistas, a experiéncia do vivenciar
e estudar a natureza vai além de uma simples busca por conhecimento técnico ou cientifico.
Isto porque, os registros dessas experiéncias destacam que a satisfagcdo e o prazer derivados do
trabalho de observacao da natureza, assim como o sentimento de contemplagdo ao estar
imerso em ambientes naturais, sdo partes fundamentais do processo de conhecer (Silva;
Farias; Muhle, 2024). No inicio do Séc. XX os gabinetes se transformaram em laboratdrio
onde as informagdes poderiam ser organizadas (Fetz, 2019). Com o avango tecnoldgico, o que
antes era realizado como forma de coletar e buscar o desconhecido pdde se tornar algo mais
direcionado, como por exemplo a coleta de espécies de insetos transmissores de doencgas

(Silva; Farias; Muhle, 2024).

Mediante essa perspectiva historica, as autoras Silva; Farias; Muhle (2024) chamam a
aten¢do para que, embora as praticas de campo sejam vistas como sucessora da tradi¢do
naturalista (Compiani; Dal Ré Carneiro, 1993), essa relagdo ndo fica explicita nas aulas de
campo no ensino de ciéncias e de biologia, ainda que constituam uma vertente para uma

transformagdo em tais praticas.

E importante destacar que as aulas de campos sdo praticas educativas realizadas em
ambiente externo a sala de aula, onde leva-se os estudantes a ambientes considerados
laboratorios praticos a céu aberto (Pegoraro, 2003), cuja principal finalidade ¢ de praticar a

teoria ou produzir novos conhecimentos (Silva; Farias; Muhle, 2024). Portanto, as aulas de
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campo, podem receber algumas nomenclaturas diferentes, como por exemplo excursdo, aula
passeio, aula extraclasse, atividade de campo, estudo do meio, visita, turismo pedagdgico e
turismo educacional (Bitar, 2010; Fernandes, 2007; Rocha; Salvi, 2011; Viveiro, 2006). Além
disso, na pratica pedagogica as aulas de campo podem ocorrer nos mais variados espagos, tais
como parques, jardins, pracas, unidades de conservacdo, entre outras (Silva; Farias; Muhle,

2024)

Olhando para o cenario das aulas de campo, pode-se perceber que a partir de
expedi¢des que buscavam a compreensdo do ambiente natural e dos seres vivos, chegando aos
laboratdrios e, olhando para a educacdo brasileira, ha uma tendéncia de retorno. Pois, os
documentos como os com a promulgagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para
o ensino fundamental (Brasil, 1998) e, no inicio dos anos 2000, com as Orientagdes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) de Ciéncias da Natureza que
consideram o estudo do meio como como pilar importante e torna obrigatdrio aulas de campo

na formacao de biologia (Brasil, 2001).

Pensando nas finalidades das aulas de campo, a possibilidade de uma vivéncia
associada a composicdo de uma paisagem concreta através da observacdo de ambientes,
organismos, da interagdo entre eles e deles com o meio, tem-se uma oportunidade muito rica
uma vez que tudo isso ndo € possivel de ser observado em um ambiente formal de sala de
aula. Acrescenta-se a isso o relevante estimulo proporcionado por essas praticas em relagdo a
motivacdo e ao interesse pelo ensino de ciéncias e biologia, desenvolvendo nos estudantes as
habilidades de observagao, percepcao e interacao social (Behrendt; Franklin, 2014; Fernandes,
2007; Fracalanza; Amaral; Gouveia, 1986; Fuller, 2006; Magntorn; Helldén, 2005; Oliveira;
Assis, 2009; Seniciato; Cavassan, 2004).

Nesse escopo das aulas de campo, vale destacar que existem trés aspectos importantes
de motivacdo que podem estar presentes: as oportunidades propostas ao longo da atividade de
campo; a qualidade da interagdo com quem se aprende; e a dimensdo dos valores que se
aprende e seu potencial de contextualizagdo (Trevisan; Alves, 2013). Estes aspectos
coadunam com uma educagao basica que visa um ensino mais integrador entre os saberes de

mundo.

Sobre isso, Nunes ¢ Dourado (2009) ressaltam que as aulas de campo constroem
conhecimento que vai ao encontro da formagdao pelo respeito a natureza e através da

observacdo e descoberta adotem uma postura a partir de uma perspectiva cientifica. Dessa



12

forma, as aulas de campo podem trabalhar desde educag¢do ambiental a conhecimentos

cientificos relativos a natureza.

Olhando para o ensino de ciéncias, segundo a literatura, as aulas de campo no contexto
da Educagdo Ambiental possuem um papel sensibilizador ao proporcionar aos alunos uma
experiéncia pratica e direta com a natureza. Ao contrario de abordagens puramente teoricas,
essas aulas tém um carater contemplativo, permitindo que os estudantes observem e se
conectem profundamente com o ambiente natural. Esse contato direto com a natureza
enriquece o aprendizado valorizando a formag¢do de subjetividades, ou seja, a maneira como
eles percebem e atribuem significados ao mundo ao seu redor, dimensao que tem sido pouco

integrada aos processos de conhecer nas esferas formais de ensino de ciéncias.

Além disso, ao estimular as sensibilidades éticas e estéticas, as aulas de campo
contribuem para o desenvolvimento de um sentimento de valorizagdo e respeito pelo meio
ambiente, incentivando os estudantes a adotarem atitudes responsaveis e conscientes em
relagdo a preservagdo da natureza. Assim, desempenham um papel fundamental na formacao
de valores ambientais, indo além do conhecimento técnico e cultivando uma conexdo
emocional com o ambiente natural (Hoisington; Sableski; Decosta, 2010; Lestinge, 2004;
Lucas, 1980; Neiman; Ades, 2014; Pegoraro, 2003; Seniciato; Cavassan, 2004), sendo uma
possibilidade de distanciamento do aprendizado mecanicista e tecnicista (Nascimento Junior,

1996).

Apesar das aulas de campo serem uma oportunidade para vivenciar o ambiente, 0s
autores defendem o planejamento dessas atividades para que de fato o aprendizado seja
consolidado (Fernandes, 2007, Ricci, 2014) e estejam alinhados com os objetivos da pratica
educativa, assim como conhecimentos prévios e/ou tedricos vistos em sala de aula (Davidson;

Passmore; Anderson, 2010).

Dito isso, as aulas de campo sdo relevantes para o desenvolvimento de conteudos
conceituais, procedimentais e atitudinais e para a experiéncia sensorial € o movimento
corporal, que sdo fundamentais no processo de aprendizagem. Ao realizar atividades ao ar
livre, em ambientes naturais, os alunos tém a oportunidade de utilizar os sentidos de maneira
mais intensa — como sons, cores, cheiros e texturas — o que amplia a experiéncia educativa

(Silva; Farias; Muhle, 2024) ao vivencial.

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica tragam a

importancia da ampliagdo de aulas de campo como forma de aumentar o protagonismo
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estudantil (Brasil, 2018), além de possuir potencial para uma aprendizagem dinamica e
transformadora na educagdo (Vieira; Domingos; Morelli, 2022), a realidade por parte dos

docentes e estudantes € diferente.

Apesar de muitos argumentos favoraveis as aulas de campo, entre as dificuldades
encontradas na literatura temos jovens de escola publica das periferias que sdao privados de
inimeros espacos educativos das cidades (Minayo, 1999), assim como de ensino de biologia e
ecologia (Vieira; Domingos, 2021). Dos fatores que contribuem para essa ndo democratizacao
do acesso a esses espagos, temos a falta de pertencimento a essas areas, a dificuldade em arcar
com as despesas, a ndo cobertura por parte de transporte publicos aos finais de semana, além

da existéncia de regides violentas (Fonseca; Domingos, 2021).

Trazendo o foco para a realidade local onde o trabalho foi desenvolvido, os aspectos
que dificultam a implementagdo de aulas de campo sdo o alto custo de planejamento e
transporte para essas areas, a falta de atividades propostas pelos locais para os estudantes ¢ a
falta de materiais planejados, como guias didaticos por exemplo, para a facilitagdo da
mediagdo nesses espacos pelos docentes. Dentro desse cendrio, temos a chamada direito a
cidade (Santos Junior et al., 2017), embasada na necessidade de proporcionar saidas a campo
para a realidade de exclusdo desses estudantes, proporcionado uma equidade ao ensino de

ciéncias, biologia e educagdo ambiental.

Dentre as diferentes modalidades de aulas de campo temos as trilhas, que sempre
fizeram parte do meu cotidiano na Ilha Grande. Ainda assim, o conhecimento sobre trilhas
interpretativas ocorreu por meio de visitas a outras unidades de conservacdo que possuiam
atividades educativas relacionadas a educa¢do ambiental, porém sempre voltadas apenas para

conceitos biologicos e ecologicos.

Considerando a utilizagdo de trilhas interpretativas como fomento para trabalhar a
educacdo ambiental no ensino médio, buscou-se compreender como elas vem sendo
trabalhadas nos ultimos anos. Segundo Silva et al. (2023), h4 uma inquietagdo em levantar e
avaliar pontos e recursos interpretativos, indicando que ha trilhas em construgao, podendo

aumentar o niimero de trilhas nos proximos anos.

Sob a otica dos autores Silva et al. (2023), o publico-alvo das trilhas interpretativas
sdo estudantes de ensino fundamental, o que embasa a justificativa de pensar uma trilha
destinada aos alunos do ensino médio. Observa-se também que a maioria das publicacdes

preconizam os estudantes da educagdo basica e formal, o que nos leva a discutir sobre a
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importancia de levar a sensibilizacdo ambiental associada as trilhas interpretativas como

fundamental para novas construgdes de relacdo do ser humano com a natureza.

Embora a maior parte dos trabalhos com trilhas interpretativas tenham sido realizados
dentro de unidades de conserva¢do, o niimero ainda é baixo (Silva et al., 2023). Logo,
reflete-se sobre a democratizacdo dos acessos a dreas preservadas, assim como seu uso
publico. Trilhas interpretativas sdo espacos naturais, que promovem vivéncias experenciais
para pessoas que ndo possuem contato com areas verdes, como em grandes centros urbanos.

(Blengini et al., 2019).

Nesse contexto, entende-se a relevancia de atividades realizadas dentro de unidades de
conservagao como forma de sensibilizacao, de realizar a¢des de educagdao ambiental e levar o
publico a refletir sobre a relagdo humano e natureza (Costa et al., 2019; Sampaio; Guimaraes,
2009). Para Costa (2019) as trilhas interpretativas possuem um papel fundamental na
implementagao dessas agdes dentro das areas preservadas, democratizando o uso publico
dessas areas. O autor ainda ressalta que, embora necessite de mais pesquisas, ha uma
necessidade em se pensar como desconstruir as atividades realizadas dentro das trilhas

interpretativas como “ordinario” e “turistico” e aproxima-las mais do cotidiano do publico.

Segundo Silva et al. (2023), todos os trabalhos analisados possuiam a presenca de
monitores ou guia nas trilhas interpretativas ao longo das atividades. Vasconcellos (2006)
afirma que essas trilhas podem ser autoguiadas ou guiadas, sobretudo com estudantes da
educagdo basica. Entretanto, Andrade da Silva (2021) nos traz o aprendizado e interpretagao
de cada sujeito a partir das suas vivéncias e experiéncias e enfatiza que atividades
diversificadas podem proporcionar o aprendizado mais significativo. A autora ainda menciona
que atividades mais rotineiras com o mesmo grupo podem servir para considerar outras
dimensdes dentro da pratica, como a estética contemplativa e reflexiva, ndo atendo-se apenas

aos conteudos conceituais.

Nesse contexto, Marin, Oliveira e Comar (2003, p. 618) ressaltam que a sensibilizagdo
na educacdo ambiental chegou como forma de substituir o termo “conscientizacdo ambiental”
que se refere a ideia da gera¢do de conceitos e novos conhecimentos. Logo, a sensibilizagdo
surge com uma ideia baseada em ir além e construir novas reflexdes e mudancas

comportamentais. Os autores ainda dizem que

A sensibilizagdo traz, portanto, a proposta de transposi¢do do enfoque racional na
pratica educativa ¢ a busca de se atingir a dimens3o emotiva, espiritual da pessoa
humana na sua interacdo com a natureza. Ao fazermos uma analise das praticas
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desenvolvidas em varios contextos onde a educa¢do ambiental se faz necessaria,
observamos que representam minoria das a¢des aquelas que conseguem atingir essa
complexidade e despertar a contemplagdo, a interatividade nostalgica, a reflexdo e a
emocao (Marin; Oliveira; Comar, 2003, p. 618).

Os autores trazem a reflexdo sobre as praticas em educacdo ambiental, onde
valoriza-se atividades e interpretacdes baseadas em atividades conceituais sobre o
conhecimento da natureza e ndo oportuniza praticas de contemplacdes e reflexao, ressaltando
a importancia da dimensdo emotiva do ser humano. Outra caracteristica que Marin et.al
(2003) destacam ¢ a marginalizag¢do do potencial cultural e historico do lugar onde € realizada

a trilha interpretativa e as agcdes de educacao ambiental. Para os autores

O ambiente ¢ resultado da interagdo das populagdes habitantes ou marginais. Esse
reflexo da cultura dos habitantes nas caracteristicas ambientais ¢ ainda mais evidente
nos espagos construidos. O conhecimento sobre o historico da transformagdo da
paisagem ¢ da construgdo de espagos habitados e o contato com as pessoas
representam, portanto, instrumentos valiosos para sensibilizagdo Marin, Oliveira e

Comar (2003, p. Marin et.al).

Dessa forma, a partir da minha experiéncia docente, vivéncia caigara, ¢ os didlogos
com as produgdes académicas sobre Ensino de Biologia e Educacdo Ambiental, foi elaborada
a seguinte pergunta de pesquisa “Como trabalhar temas curriculares da Biologia escolar e a
Educacdo Ambiental no Ensino Médio em Trilhas interpretativas a partir de uma perspectiva

de didlogo de saberes?”.

2 DIALOGOS TEORICOS

2.1 Caminhos a trilhar: Trilha interpretativa, Ensino investigativo e Guia didatico

As trilhas interpretativas tém sido utilizadas ha bastante tempo nas aulas de campo em
Ensino de Biologia e Educacdo Ambiental. Pedrini (2018) destaca que o ensino de Biologia
no ensino médio e o contetido de Ciéncias no ensino fundamental podem ser ministrados em
aulas de campo, através do uso de trilhas interpretativas. No entanto, as trilhas sdo praticas
pedagdgicas que possibilitam a percep¢dao e interagdo humano-natureza em variadas

dimensdes, como a sensivel e afetiva, através da interpretacao ambiental (Andrade, 2020).

Segundo Tuan (1980) as paisagens naturais sao percebidas de diferentes maneiras, o
que faz com que a realidade seja construida a partir de uma experiéncia Unica. Através do
contato com o meio ambiente, os individuos fazem uso dos seus cinco sentidos associados a
mecanismos cognitivos, levando-os a perceberem, reagirem e responderem com diferentes

acOes frente ao meio. Logo, as respostas serdo resultado dessa relacdo entre percepg¢ao,
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cognicdo, julgamento e expectativa de cada individuo. Dessa forma, a compreensdo do
ambiente e seu significado pode ser uma experiéncia Unica que representard um meio

facilitador para a Educacdo Ambiental.

Assim, as Trilhas interpretativas sdo vistas como espacos pedagdgicos vivenciais de
Educagdo Ambiental capazes de relacionar diferentes vivéncias. De acordo com o ICMBIO
(2018), a interacao que acontece através delas faz com que o individuo consiga ressignificar o
seu entendimento com o ambiente e seus recursos naturais, proporcionando conexdes

emocionais de forma diferenciada. Este ainda explica que:

[...] a interpretacdo ¢ um processo particular de comunicacdo que vai além da
informag@o: busca revelar significados e conectar o publico aos recursos
apresentados. Conheca agora algumas delas: “A interpretacdo ¢ um método de
comunicagdo que traduz a linguagem técnica de uma ciéncia natural ou area
relacionada, em terminologias e ideias que as pessoas que nao sdo cientistas possam
entender” (Sam Ham, 1992). “Um processo de comunicagdo, com base em uma
missdo, que forja conexdes emocionais e intelectuais entre os interesses do publico e
os significados inerentes ao recurso” (Associacdo Nacional para Interpretagdo -
Estados Unidos). “A interpretacdo ¢ um catalisador para criar na audiéncia a
oportunidade de formar suas proprias conexdes intelectuais e emocionais com 0s
significados e a importancia inerentes ao recurso” [...] (ICMBIO, 2018, p. 12-13).

Dessa forma, segundo Andrade da Silva et al. (2020) e Andrade da Silva (2021), as
Trilhas interpretativas podem ser compreendidas como praticas educativas que estdo além de
compreender o ambiente de forma fragmentada, mas que se relacionam com a esfera afetiva,
suas percepgoes individuais e singularidades, assim como a interpretagdo do ambiente e
interacdo com a natureza, o que desencadeia outras significagdes nas relagdes ser
humano-natureza. Logo, pensa-se as trilhas como o inicio de um processo de constru¢do de
uma consciéncia ambiental, onde espera-se o entendimento da importancia da preservagdo de

areas naturais.

Para tal, as atividades sugeridas nas interpretagdes das paradas podem ocorrer através
de diferentes acdes que envolvam experimentos, perguntas, experienciar € aproxime o
estudante do aprendizado que se deseja construir. Nessa perspectiva, serdo utilizadas na Trilha
interpretativa diferentes propostas pedagogicas baseadas em momentos investigativos,

afetivos, sensiveis e baseados no didlogo de saberes.

A partir disso, o ensino investigativo se coloca como uma perspectiva pedagogica
bastante rica, uma vez que tem por objetivo estimular os estudantes a desenvolverem suas
proprias perguntas, buscar respostas por meio de processos investigativos de forma ativa e

participativa, promovendo uma aprendizagem ativa e reflexiva, onde os estudantes ndo se
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limitam a receber informagdes, mas se tornam protagonistas no processo de construcdo do

conhecimento.

Carvalho (2018) destaca algumas correntes tedricas que sustentam o ensino por
investigagdo que priorizam a construgdo ativa do conhecimento. Nesse cendrio, o papel do
professor ndo € o de um mero transmissor de conteudos, mas o de um mediador que orienta os
estudantes em seu processo de investigacdo, ajudando-os a fazer conexdes e a desenvolver

habilidades cognitivas.

Para Manz et al. (2020), praticas investigativas estao para além da compreensao dos
processos da ciéncia e roteiros experimentais planejados. Carvalho (2018) enfatiza que, na
abordagem investigativa, o foco estd em criar situacdes que permitam aos estudantes se
envolverem ativamente no processo de aprendizagem. Isso significa proporcionar espagos
para que os alunos possam expressar suas ideias, refletir, criar e ouvir as contribuicdes dos
colegas. Dentro desse cenario, as Trilhas interpretativas pensadas sob abordagem
investigativa, incentivam os estudantes a investigarem o ambiente ao seu redor, questionando
aspectos do ecossistema, as relagdes entre as espécies, as dindmicas naturais e os efeitos no

seu cotidiano.

Esse processo de investigacdo em campo, combinando a observacdo direta com a
analise critica, ¢ uma manifestagdo pratica do Ensino investigativo em um contexto natural.
Além disso, as Trilhas interpretativas ofertam um espago pedagdgico para integrar o Ensino
de ciéncias, historia, geografia e Educagdo Ambiental, permitindo que os estudantes conectem
o conhecimento académico e cientifico a experiéncias no mundo. Esse protagonismo

estudantil vem sendo chamado por alguns autores de “agéncia epistémica” (Ko; Krist, 2019).

A partir do exposto e do levantamento de dados, optou-se pela elaboragdo de um guia
didatico como forma de contribuir na elaboracdo de materiais e facilitar a mediacdo do
professor ao longo da trilha. Lima e Amado (2019) ponderam, a partir de suas analises, que
essa estratégia educativa oferece apoio a educacdo ambiental, facilitando o entendimento

sobre os sons da natureza ¢ a sua interpretacao no contexto da Mata Atlantica.

Dessa forma, para os autores Lima e Amado (2019), o guia propde atividades
educativas que incentivam a percepcao e a reflexao sobre os elementos sonoros presentes no
ambiente natural, contribuindo para a sensibilizagdo dos visitantes sobre a importincia da
preservagdo da biodiversidade e dos ecossistemas. Dessa forma, o guia busca integrar o

aprendizado de forma pratica e interativa, por meio de trilhas sonoras e atividades de
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interpretacdo acustica, de modo que os visitantes possam se conectar de forma mais profunda

com o0 meio ambiente ao seu redor.

2.2 Educacao ambiental e suas fronteiras identitarias: da conservacionista a decolonial

A educacgdo ambiental ¢ uma area do conhecimento com inicio na década 60 do século
XX, onde diversas denuncias, como a “A primavera silenciosa”, levantam o debate de
questdes emergentes ¢ urgentes sobre impactos ao meio ambiente (Andrade, 2024). Isso
confluiu na conferéncia de Estocolmo em 1972, de extrema importancia no cenario da

educagao ambiental (Dias, 1998; Palmer, 1998).

Com as crescentes discussdes essa preocupacao se irradiava pelo mundo, suscitando o
nascimento de movimentos e debates entre diferentes discursos e valores ambientais
(Andrade, 2024). Dessa forma, a educacdo ambiental fundamentou-se teoricamente, se
complexificou e ganhou novas identidades (Carvalho, 1998; Sterling, 1992). Assim, muitas
“tipologias de ambientalismo” emergiram, algumas com a finalidade de mapear o campo e

outras para julgar valores intrinsecos a elas (Andrade, 2024).

Assim, autores dedicaram-se a compreender o desenvolvimento dessa area e
propuseram tipologias (Andrade, 2014), onde categorizam-se e conceituam-se significados
para a compreensao de um fendmeno concreto com a finalidade de organizar e mapear as

fronteiras, diferenciando assim as tendéncias existentes (Layrargues, 2004; Weber, 1947).

Ao olhar para a educacdo ambiental no Brasil, ela tem suas raizes relacionadas a
reflexdes do cenario internacional. No entanto, considerando o contexto vivenciado no pais,
esta foi atravessada por muitos fatores, como ser uma ex-colonia, um pais megadiverso, por
apresentar uma grande desigualdade social, além de um violento regime militar (Andrade,
2024). Dessa forma, essa construcao da educagdo ambiental brasileira ¢ atravessada por todos

esses fatos historicos (Carvalho, 1998; Reigota, 1998).

No entanto, no Brasil, a area cresceu e foi inserida ao estado brasileiro na forma de
politicas publicas implementadas nas universidades e na sociedade civil organizada (Dias,
1998; Czapski, 1998; Reigota, 1998). Considerando a diversidade de um pais e suas distintas
influéncias provenientes de diferentes dreas como artes, literatura e ativismo, a diversidade
conceitual e metodologica da educagdo ambiental no Brasil ¢ um dos pontos mais relevantes

(Reigota, 1998).
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Embora discuta-se sobre a viabilidade das tipologias na educag¢do ambiental (Carvalho,
2020), historicamente ¢ inegavel sua importancia, como por exemplo sobre valores,
posicionamentos e disputas internas (Andrade, 2024). A partir da compreensao das suas
especificidades, compreendeu-se onde tais tipologias se entrelagam e se distanciam, assim
como se transformam ao longo do tempo. Logo, buscava-se compreender suas vertentes

pedagogicas, epistemoldgicas e politicas no entendimento do ser humano e a natureza

(Layrargues; Lima, 2014).

Andrade (2024) discute os itinerarios epistémicos da educa¢ao ambiental sob diversas
identidades de pensamento. Fundamentado nas dimensdes de Habermas (1995) e baseado no
trabalho de Weber (2005), sob a otica da racionalizagdo do ocidente - processo historico e
cultural pelo qual as sociedades ocidentais passaram a valorizar a razdo, a logica e a eficiéncia
como principios organizadores da vida social, econdmica e politica - o autor analisou trés
tipologias propostas por Layrargues e Lima (2014): a conservacionista, a pragmatica e a
critica. Considera-se também outras duas tipologias emergentes: a educacdo ambiental
pos-critica, fundamentada no trabalho de Silva et al. (2020), e a educagdo ambiental

decolonial, descrita pelo trabalho de Rocha (2022).

Embora as tipologias apresentem pontos identitarios, algumas consideracdes sao
relevantes. Todas elas foram importantes para o crescimento do campo (Andrade, 2014),
assim como “[...] o valor das tipologias ¢ tdo maior quanto maior for a consciéncia dos seus
papéis e dos seus limites” (Andrade, 2024). Logo, essa divisdo nao ¢ definitiva (Carvalho,
2020), entendendo-se que componentes de uma podem aparecer em outra, sem ser

contraditdrio (Andrade, 2024).

Nesse contexto, de acordo com Layrargues e Lima (2014) a macrotendéncia
conservacionista abrange cinco correntes dentro da educagdo ambiental: Conservacionista,
Comportamentalista, da Alfabetizacdo Ecologica, do Autoconhecimento e de Atividades de
Sensopercep¢do ao ar livre. Para os autores, a propagacdo de conteudos voltados para a
ecologia, assim como o foco na agdo individual e comportamentalista, agrupa essas areas na
mesma tendéncia. O enfoque no desenvolvimento de relagdes afetivas junto a natureza e
mudangas culturais que questionam o antropocentrismo também compdem um aspecto

comum (Andrade, 2024).

J& a macrotendéncia pragmatica possui seus pilares na educagdo para o

desenvolvimento sustentdvel e a educacdo para o consumo sustentavel. Embora se ancore em
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pontos distantes da visdo conservacionista, seu olhar parte do mesmo principio: a abordagem
cientifica voltada para a mudanga de comportamentos, com base na neutralidade da ciéncia e
na provisdo de informagdes. Isso reflete um enfoque cognitivo, focado em como a mente

processa e utiliza essas informagdes para alterar comportamentos (Andrade, 2024).

Para os autores, as macrotendéncias conservacionista e pragmatica sdo semelhantes,
pois representam dois momentos de uma mesma linha de pensamento (Layrargues; Lima,
2014). Para eles ambas aplicam a mesma racionalidade a questdo ambiental, embora abordem
aspectos diferentes. A conexdo entre elas reflete uma continuidade na forma de pensar sobre o
meio ambiente. Logo, essas tendéncias nao surgem de forma aleatéria, mas como partes de

um mesmo processo de raciocinio.

No campo da educagdo ambiental critica, segundo Layrargues e Lima (2014), temos
as seguintes correntes: educacdo ambiental popular, educagdo ambiental emancipatoéria,
educagdao ambiental transformadora e educagdao ambiental no processo de gestdo ambiental.
Essa macrotendéncia embasa-se por incluir epistemologicamente um “viés socioldgico e

politico” (Layrargues; Lima, 2014, p. 33).

Assim, tornar-se um educador ambiental critico ¢ obter uma mudanga de postura. A
partir dessa nova perspectiva socioambiental, inicia-se a discussdo de como os impactos
ambientais afetam a sociedade de maneiras diferentes, onde pessoas e a sociedade sdo trazidas
para dentro do contexto e reconhece-se que distintos grupos sociais sao impactados de acordo
com seu poderio econdmico, condi¢des sociais, géneros, dentre outros, onde alinha-se com

discussdes no campo do racismo ambiental e justica ambiental (Bullard, 2001).

A macrotendéncia pos-critica surge a partir, segundo Silva et al. (2020), de reflexdes
sobre os principios epistémicos da modernidade, onde suposi¢des subjacentes que orientam a
forma como o conhecimento ¢ produzido, interpretado e validado dentro de uma determinada

abordagem ou teoria sejam menos antropocéntricas.

Na perspectiva das autoras, essa tendéncia se diferencia das teorias criticas pela forma
como vé€ os sujeitos, considerando-os como influenciados por processos de objetivagdo e
subjetivacdo. Os sujeitos sdo entendidos como produtos histoéricos, formados por relagdes de
poder e saber. Portanto, a posi¢cdo dos sujeitos € vista como resultado de influéncias sociais e

contextuais.
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O campo da pds-critica destaca-se da macrotendéncia critica, por ndo possuir uma
oOtica sob o olhar apenas das disputas de classes, mas considera os processos que envolvem o
dominio e emancipagdo/alienagdo delas, ampliando essa compreensao. Assim, considera-se o
sujeito e a subjetividade como sociais (Silva et al., 2020). Para as autoras, a partir dessa
perspectiva surgem novos caminhos para a educagdo ambiental, uma vez que valoriza as

relacdes subjetivas, como a afetividade e a subjetividade.

Por outro lado, a macrotendéncia de educacdo ambiental decolonial, segundo Rocha
(2022), possui sua base na decolonialidade. Essa area vem apontar como o sistema sofre com
influéncias eurocéntricas e imperialistas do sistema mundo europeu-norte-americano moderno
capitalista colonial e patriarcal. O autor busca identificar e transpor essas interferéncias

olhando para a educagdo ambiental.

Segundo Rocha (2022), a educacao ambiental decolonial visa reconhecer e superar as
influéncias do sistema mundo na area. Para isso, propde um redirecionamento epistemoldgico
e tedrico, considerando as relacdes com a terra. A partir dessa perspectiva, defende a
necessidade de um deslocamento para visdes biocéntricas, que colocam a natureza no centro.
Esse movimento abriria espaco para diferentes compreensdes epistémicas e formas de se
relacionar com o mundo. Assim, a educa¢ao ambiental decolonial busca ir além das visdes

eurocéntricas e modernizantes, promovendo uma maior diversidade de perspectivas.

Sob a dtica de Andrade (2024b), através dessa visao social olha-se com mais atencdo
para a pluralidade existente nas sociedades, onde observa-se uma multiculturalidade. O autor
traz a importancia em ouvir os povos originarios e diferentes culturas como possibilidade de

lidar com desafios atuais. Nesse cenario, Kopenawa e Albert (2015, p. 371-372) dizem:

E por isso que agora quero que os brancos, por sua vez, ougam estas palavras.
Trata-se de coisas das quais nos, Xamas, falamos entre ndés muitas vezes. Nao
queremos que extraiam os minérios que Omama escondeu debaixo da terra porque
ndo queremos que as fumacas de epidemia xawara se alastrem em nossa floresta.
[...]. E o que agora estou tentando explicar aos brancos que se dispuserem a me
escutar. Com isso, talvez fiquem mais sensatos? Porém, se continuarem seguindo
esse mesmo caminho, é verdade, acabaremos todos morrendo. Isso ja aconteceu com
muitos outros habitantes da floresta nesta terra do Brasil, mas desta vez creio que
nem mesmo os brancos vao sobreviver.

Assim, a aprendizagem e o conhecimento trazidos por diferentes povos e culturas
constituem uma vertente importante na reflexdo sobre praticas em educacdo ambiental.

Discussdes acerca de pensamentos decoloniais contribuem para a educacdo ambiental
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(Ferdinand, 2022, p. 23), onde abrem-se possibilidades para uma pluralidade de vozes e
caminhos, descentralizando as formas de pensar e existir a partir da hegemonia da cultura

ocidental.

No livro Ecologia Politica: uma Perspectiva Latino-Americana, Enrique Leff (2015)
também propde uma reflexdo sobre a ecologia politica a partir de uma visdo critica que
conecta o saber local, criando um "didlogo de saberes" entre diferentes formas de
conhecimento. O didlogo se conecta diretamente com as discussdes sobre o decolonialismo,
pois desafia as formas de conhecimento dominantes, frequentemente centradas no Ocidente, e

valoriza as cosmovisdes indigenas e outras epistemologias marginalizadas.

Dessa forma, pensando a Educagdo Ambiental numa concepg¢ao nio s6 ambiental, mas
também social e econdmica, onde o eixo para o ensino critico pedagodgico, chamada de

Ecologia politica, onde Enrique Left diz:

A ecologia politica enraiza a desconstrugdo teodrica na arena politica: além de
reconhecer a diversidade cultural, os saberes tradicionais e os direitos dos povos
indigenas, o ambientalismo radical confronta o poder hegemonico unificador do
mercado como destino inelutavel da humanidade (Leff, 2015, p. 2).

O autor ainda diz que:

A descolonizagao do saber e a legitimacao de outros
conhecimentos-saberes-sabedorias liberam modos alternativos de compreensdo da
realidade, da natureza, da vida humana e das relagdes sociais, abrindo novos
caminhos para a reconstru¢do da vida humana no planeta (Leff, 2015, p. 2).

Ainda sob a visao de Leff, (2015), a ecologia politica ndo deve se limitar a uma
perspectiva tecnocratica ou universalista, mas deve reconhecer as diversidades culturais.
Dessa forma, o autor articula a critica ao colonialismo epistemoldgico e propde uma nova
relacdo entre os saberes, que seja mais inclusiva e respeite as diferentes formas de interagdo
com a natureza, contribuindo para a valorizagdo da experiéncia, das praticas didrias de
sobrevivéncia, considerando aspectos comunitarios, politicos, sociais, culturais e ambientais,

buscando refletir sobre a sustentabilidade (Rocha, 2022).

A partir da visdo dos autores, o presente trabalho estd ancorado nos marcos da
macrotendéncia pds-critica da educagao ambiental (Silva et al., 2020), trazendo aspectos sob a

oOtica da decolonialidade (Rocha, 2022).

Ao considerar as trilhas interpretativas dentro do ensino de biologia, deve-se pontuar

algumas consideracdes. A primeira ¢ que quando analisamos trilha interpretativa e ensino de
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biologia, embora estejamos falando de um mesmo lugar/espago, a perspectiva ¢ diferente,
uma vez que a interpretacao possa ocorrer em uma aula de campo em biologia. No entanto, o
ensino de biologia tem preocupagdes pedagdgicas com os processos de ensino que a educacao
ambiental, nas trilhas interpretativas, ndo possui, como por exemplo quantificar o

conhecimento conceitual obtido apos as trilhas.

Dessa forma, os aspectos trazidos por esse trabalho na visdo poOs-critica representam
interpretacdes que dialogam com a afetividade e a subjetividade (Silva et al., 2020),
contribuindo para novas possibilidades da ressignificacdo das relacdes do humano com a

natureza.

Em relagdo a educacido ambiental decolonial, o presente trabalho traz possibilidades de
interpretacao através do didlogo de saberes. A partir disso, busca-se encontrar pontos de
enlace e atravessamentos com outros tipos de conhecimento, que ndao s6 o cientifico.
Fundamentados nas ideias de Rocha (2022) e Leff (2015) a trilha interpretativa, aqui
trabalhada dentro da aula de campo no ensino de biologia, busca aproximagdes com o
ambiente, onde a partir das epistemologias ecologicas, e a partir das experiéncias do corpo no
mundo, esse ser vai ressignificando particularmente essas experiéncias e atribuindo

significado a elas.

Nesse sentido, o didlogo de saberes rompe com a visao mais tradicional das ciéncias e
traz um entrelagamento forte com os aspectos culturais. Logo, ele se desvincula de propostas
que pretendem verificar a eficacia de processo de ensino, inaugurando uma nova possibilidade
dentro do proprio ensino. Dessa forma, a trilha interpretativa representa uma possibilidade de
educacdo ndo formal, onde o enfoque esta para além do curriculo de biologia, em razdo dos
diversos conhecimentos que podem ser construidos, considerando as dimensdes culturais,

sociais, subjetivas e afetivas do ser humano com a natureza.

3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Elaborar uma Trilha interpretativa em uma Unidade de Conservagao através do uso de
dialogo de saberes, visando a vivéncia de uma pratica didatica relacionada aos conceitos de

Ecologia e Educagdo Ambiental abordados de forma tedrica em sala de aula.
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3.2 Objetivos especificos

e Produzir um guia de uma Trilha interpretativa no Parque Estadual da Ilha Grande
(PEIG) a ser utilizado pelos docentes;

e Descrever atividades que promovam a sensibilizagdo a partir da afetividade;

e [Estabelecer didlogos entre contetidos escolares e os saberes tradicionais no ambito da

Educagdao Ambiental e da pratica pedagdgica em biologia.

4 PASSOS METODOLOGICOS

Para este trabalho foi realizado um levantamento de estudos sobre trilhas
interpretativas. A busca foi realizada no Portal de Periddicos da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A pesquisa foi realizada a partir de
uma busca, sendo utilizadas descritores como “educacdo ambiental” e “trilha interpretativa”.
Os artigos selecionados estavam dentro de varios contextos da Educacdo Ambiental. A
pesquisa priorizou, principalmente, trabalhos cujo desenvolvimento se da através de
atividades dentro das unidades de conservacdo. Tais trabalhos selecionados para a elucidacao
de alguns pontos do presente projeto foram analisados e resumidos, de forma a dar

embasamento tedrico aos assuntos abordados.

Dessa forma, pensando no objetivo de a trilha ser trabalhada sempre de forma
investigativa, ha a necessidade da elabora¢dao de um guia para que o professor possa trabalhar
ao longo da atividade. Este guia conterd os passos para levar o aluno ao reconhecimento da
importancia na constru¢do de conhecimentos e levar o professor a se tornar mediador frente a
questionamentos dos estudantes, cujo objetivo serd levantar reflexdes e conduzir o aluno para

que ele consiga chegar a suas proprias conclusdes.

4.1 Contexto de estudo e intervencao: area do Parque Estadual da Ilha Grande (PEIG)

O PEIG localiza-se na Ilha Grande (23°5’S e 23°14°0), na costa sudoeste do Estado do

Rio de Janeiro, no municipio de Angra dos Reis (Fig.1).
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Figura 1 - Mapa da localizagdo da Ilha Grande, em Angra dos Reis, RJ.
Fonte: DIMAM / GEOPEA

O Parque Estadual da Ilha Grande representa uma area geografica insular, no bioma
mata atlantica, possuindo uma area de 12.072 ha (em processo de ampliacdo) e um perimetro
de 156,2km. Sua vegetagdo ¢ composta por floresta ombrofila densa, restinga e manguezal. O
principal ponto de relevancia desta UC ¢ a preservacao da biodiversidade da Mata Atlantica e
seus recursos naturais e seus principais desafios sdo a invasao de espécies exoticas, lixo
trazido pelo mar ou langado dentro do parque por visitantes, moradias em alguns locais,
vandalismo, entre outros. O PEIG faz parte de uma érea de protecdo integral, cujo principal
objetivo é preservar areas naturais de qualquer degradag¢do antrépica. Também possui o
objetivo de realizar pesquisas cientificas e Educacdo Ambiental (Plano de Manejo PEIG,
2013). A sede do PEIG encontra-se na Vila do Abrado, que ¢ a principal porta de entrada do
Parque (Fig. 2).
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Figura 2 - Mapa da Ilha Grande com o Parque Estadual da Ilha Grande (PEIG) e Reserva bioldgica da praia do
sul (RBPS)

Fonte: Instituto Estadual do ambiente (INEA)

A Trilha interpretativa foi elaborada nos limites do Parque, na praia do Abrado, em um
circuito com sinalizacao de “entrada de trilha” (Brasil, 2023) chamada de “circuito Abrado”.
Localiza-se aproximadamente a uns 800 m da sede do Parque, sendo um local com pontos de
interesse que podem ser trabalhados no ensino de biologia, e/ou que possuem problemas
relacionados a ocupacao urbana e turistica, pontos estes que serdao contextualizados dentro das
problematicas abordadas. Na Figura 3 estd o mapa da do percurso da “Trilha PEIG” e os

pontos interpretativos selecionados.
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Figura 3 - Mapa da Trilha interpretativa PEIG

Fonte: Proprio autor

Os pontos de interesse abordados na trilha estdo relacionados ndo s6 a conteudo do
curriculo de biologia. Levam-se em consideracdo os problemas socioambientais que devem
ser enfrentados de forma conjunta por todos os atores envolvidos: a comunidade, o PEIG e os
estudantes, considerando dimensdes afetivas, subjetivas e didlogo de saberes que contribuem

para um novo olhar da relacdo homem natureza.

Associado a esses argumentos e entendendo-se que todas essas questdes tangenciam e
se entrelacam com os saberes tradicionais, ha uma motivagao para que o PEIG se torne mais
um docente na constru¢do e valorizagdo da sensibilizagdo ecologica, considerando a
diversidade sociocultural. Sendo assim, o didlogo de saberes ocorrera ao longo de toda a trilha
visto que os pontos sdo interdependentes. Ressalta-se que o didlogo de saberes ocorre nas
proprias interpretacdes da natureza, como por exemplo ao considerar as perspectivas

multiespécies (Duarte Almada; Venancio 2021) e o ambiente como sujeito.

Embora o principal objetivo da trilha seja elaborar um produto para que professores
possam trabalhar de diferentes formas a relacdo ser humano natureza e conteudo da biologia
escolar no ensino médio, o intuito ¢ deixar como legado também para a Unidade de
Conservacdo e comunidade uma estratégia de sensibilizacdo da populagdo e visitantes, uma
vez que acreditamos que para uma Educagdo Ambiental bem findada € necessario transpor os

muros da escola.
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4.2 Pontos da trilha

A metodologia utilizada no presente trabalho para escolha e desenvolvimento dos
pontos, foi uma adaptacao da metodologia proposta por Vasconcellos (1998), que propde um
planejamento baseado em seis passos fundamentais para que a TI cumpra seus objetivos: 1.
Identificar oportunidades e necessidades; 2. Identificar o publico-alvo; 3. Identificar os
objetivos ou resultados esperados para cada publico; 4. Escolher o tema ou a mensagem a ser
passada; 5. Selecionar as atividades, meios, métodos e técnicas (estratégias) a serem utilizados

na transmissao das mensagens; 6. Avaliar os resultados.

Logo, para a escolha dos pontos interpretativos da trilha, (1) identificamos que para
cumprir o objetivo deste trabalho, a proposta foi escolher areas onde podemos trabalhar
conteudos de biologia contextualizando com a realidade local e do aluno, para que possamos
integrar o conhecimento e reconhecer a importancia das Unidades de Conservagdo e o

impacto na vida da comunidade.

Nesse ponto também foi identificado onde e quais saberes tradicionais podem dialogar
com a trilha. (2) Como o publico, a trilha foi pensada para o Ensino Médio e os assuntos estao
dentro do curriculo de biologia, podendo ser mais ou menos aprofundado de acordo com o
ano de escolaridade (1°,2° ou 3° ano). (3) Os objetivos a serem compreendidos partem do
objetivo principal do trabalho e no que se espera que o aluno aprenda a cada parada
interpretativa, baseado nos conceitos e vivéncias ao longo da caminhada. (4) Os contetudos a
serem trabalhados ao longo da trilha foram selecionados a partir de visitas técnicas ao local,

observando a cada parada o que ambiente poderia nos trazer como informacao.

A partir disso, foi construida uma tabela descrevendo os conteudos factuais,
conceituais, atitudinais e (5) procedimentais (Zabala, 1998) que sera apresentado na secc¢ao
posterior. (6) A aplicagdo ndo consta para esse trabalho. O quadro 1 traz a descrigdo dos

passos metodologicos.

Quadro 1 - Adaptagdo da metodologia proposta por Vasconcellos.

Adaptaciio da metodologia proposta por Vasconcellos, 1998

1. Identificar oportunidades e | Reconhecemos 9 pontos; Contetidos de biologia e realidades dos

necessidades estudantes.
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2. Identificar os sujeitos de | Estudantes do Ensino Médio (1°, 2° ¢ 3° ano).

aprendizagem

3. Identificar os | Estdo descritas no guia didatico para cada parada interpretativa.
objetivos/resultados  esperados

para cada publico

4. Tema/mensagem a ser | Visita técnica ao local; O que o ambiente quer nos falar; Conteudos
interpretada factuais, conceituais, atitudinais e procedimentais (Zabala, 2002).
5. Atividades/estratégias para | Ensino investigativo, Afetividade e didlogo de saberes.

construcao das mensagens

6. Avaliar os resultados A aplicacdo ndo consta para esse trabalho.

Fonte: Proprio autor

Toda paisagem possui na sua composicdo elementos que podem ser naturais,
historicos, culturais e/ou sociais e que podem ser utilizados dentro da interpretagdo ambiental,
onde a escolha desses atributos depende do conhecimento daquele ambiente e do objetivo que

deseja ser alcancado. Caetano et al. (2018, p. 22) afirmam que:

Os “atributos tangiveis” sdo aqueles que podem ser percebidos pelos cinco sentidos
humanos (visdo, audigdo, tato, olfato e paladar). Ao observar as caracteristicas de
um recurso, ¢ possivel perceber, por exemplo, se ele ¢ liso ou aspero, claro ou
escuro, antigo ou novo, se expele ou ndo odores, se tem algum sabor caracteristico,
se emite algum som. Essas caracteristicas sdo objetivas, informagdes ou fatos que
serdo captados por cada um de forma parecida.

4.3 Guia didatico

O guia didatico, também conhecido como roteiro, possui diversas finalidades no
ensino de biologia, como sistematizar o conteudo e orientar atividades didaticas,
majoritariamente externas ao ambiente escolar, e complementa a didatica do docente.

(Vilas-Boas, 2015; Santos et al., 2017; Lima; Amado, 2019).

A constru¢do do guia didatico a ser trabalhado na trilha interpretativa do Parque
Estadual da Ilha Grande (PEIG) foi baseado na escolha dos pontos interpretativos levando em

consideragdo os conteudos selecionados a partir das visitas técnicas realizadas.

Dessa forma, a descri¢do dos conteudos e a elaboracdo do guia didatico para a trilha

foram pensados a partir dessas premissas e de acordo com a visita técnica feita ao local,
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levando em consideracdo a experiéncia do professor autor e o entendimento do que o

ambiente nos diz. O quadro com a descri¢ao estd contido nos resultados.

Para a constru¢do do guia didatico, utilizou-se o aplicativo Canva como metodologia
principal. A escolha dessa ferramenta se deu pela sua interface intuitiva e recursos graficos
acessiveis, que permitem a cria¢do de materiais visuais de forma rapida e eficaz. A plataforma
oferece uma variedade de femplates personalizaveis, facilitando o design de contetido
educacional, com a possibilidade de inserir textos, imagens e outros elementos multimidia que

contribuem para a clareza e atracao do material.

Este estudo de pesquisa nao contemplava a aplicagao pratica, o que resultou na
auséncia de coleta de dados ou interagdo com os participantes. No entanto, o projeto foi
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) e a Plataforma Brasil, seguindo as diretrizes estabelecidas pelas Resolucdes 466/2012
(Brasil, 2022) e 510/16 do Conselho Nacional de Satde. Devido a incompatibilidades nos
documentos, o projeto ndo obteve a aprovacdo do CEP. Como resultado, a autora e o
orientador decidiram assinar o Termo de Responsabilidade (anexo B), fornecido pela
Comissao Nacional do ProfBio, comprometendo-se a nido apresentar ou publicar qualquer

pesquisa relacionada aos dados de aplicagdo do Recurso Educacional.

5 RESULTADOS

5.1 Definic2ao dos pontos de interesse e proposta educativa para a trilha interpretativa

Foi realizada a interpretacdo da trilha, descrevendo-se os principais pontos abordados
ao longo dela a partir de objetivos e propostas para o ensino de biologia contextualizados as
questdes locais, regionais e/ou global (desafios planetarios). Esta trilha ¢ um percurso ja
existente que integra o conjunto de Trilhas sinalizadas do PEIG, conhecida como “Circuito

Abrado” e possuird um percurso pequeno € com poucas paradas interpretativas.

Dessa forma, em cada parada interpretativa foram definidos elementos tangiveis que
permitem identificar e simbolizar aquele local, conectando-se com o objetivo e os contetdos a
serem trabalhados nele. Segue abaixo o quadro contendo os pontos interpretativos, as fotos e a

descri¢do de cada atributo tangivel escolhido para cada um deles
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Quadro 2 - Pontos interpretativos e atributos tangiveis

Ponto 1

Ponto 2

Ponto 3

Atributo tangivel
Placa de sinalizagdo de acesso ao

PEIG

Atributo tangivel

Amoladores-polidores fixos

Atributo tangivel
Ponte: de um lado mar, do outro

rio

Ponto 4

Ponto 5

Ponto 6

Atributo tangivel Atributo tangivel Atributo tangivel
Caminho na floresta Rio e floresta Mangue
Ponto 7 Ponto 8 Ponto 9

Atributo tangivel

Atributo tangivel

Atributo tangivel
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Area densa de floresta Cachoeira Arvore imponente

Fonte: Proprio autor

Para a descricdo dos contetidos e a forma que serdao trabalhados ao longo da trilha,
utilizamos o livro “A Pratica Educativa”, Antoni Zabala, onde o autor descreve os conteudos
da avaliagdo baseada na sua tipologia. Dessa forma ele descreve 4 tipos de conteido como
sendo necessarios no processo de ensino aprendizagem: factuais, conceituais, atitudinais e

procedimentais.

Para Zabala (1998) os contetidos factuais sdo aqueles baseados nos fatos,
acontecimentos, assim como dados ou fendmenos. E o que também chamamos de
contextualizagdo, que aproxima o aluno do concreto o afastando do abstrato. Os conteudos
conceituais sao aqueles que envolvem fatos, objetos simbolos que vao possuir caracteristicas
em comum. Esses conteudos podem apresentar relacdo causa e efeito. O aluno precisa
compreender como diferentes conceitos se relacionam. Os conteudos atitudinais referem-se a
um conjunto de valores, atitudes e normas que estao relacionados com o que rege a nossa vida
em sociedade. Por fim, os contetidos procedimentais relacionam-se com o que eu quero que
meus estudantes aprendam a fazer. Pode fazer parte desse contetido, técnicas, estratégias e

regram que levem o estudante a desenvolver o objetivo da atividade.

No Quadro 3 estd descrito o contetido selecionado e uma sugestdo de como ser

trabalhado cada ponto interpretativo.

Quadro 3 - Descrigao dos contetidos a serem trabalhado nos pontos.

1. Guardioes

entre biomas dentro
de UCs ¢ fora de

e natural mundial da
UNESCO.

sentir-se parte da
degradacdo e

Ponto Conteudo factual Contetido Contetido Conteado
interpretativo conceitual atitudinal procedimental
Noticias sobre Unidades de Responsabilidade Observar o ambiente e
retirada de conservacgao; social e ambiental; identificar diferengas
moradores do PEIG; | Preservac¢do; Respeito a todos os | de areas dentro de UC
Grafico comparativo | Biodiversidade. seres Vivos; X areas nao

conservadas; analisar
as condigdes de

. . UCs; Noticias sobre preservagao; preservagdo da area;
silenciosos da O . .
PL privatizagdo das Normas das UCs; investigar o que pode
natureza h ~ .
praias; Ilha Grande despertar ou ndo ser feito dentro
recebe titulo de sentimentos de de uma UC; relatar os
Patrimonio Cultural pertencimento. possiveis efeitos da

UC naquela area.
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2. Vestigios da

De onde viemos e
para onde estamos
indo?

Pedras e vestigios
de um povo que
passou. Sera nesse
sitio, mais que

Formacao
geologica da Ilha
Grande; Povos
originarios da Ilha
Grande; Cultura
caicara; mudanga
econdomica das

Respeito a
diversidade
cultural; Valor
cultural e espiritual
da area para
diferentes culturas;
Valor historico;

Refletir sobre quais
povos habitaram a Ilha
Grande; estabelecer
uma relagdo entre os
povos originarios ¢ a
cultura caigara; pensar
numa proposta de

ancestralidade | passado e historia, ultimas décadas; Identidade local; desenvolvimento do

perdida? tragos de um Sustentabilidade. Importancia da turismo cultural;
caminho a seguir? estética ambiental analisar e relatar
Turismo historico para a saude e possibilidades para o
pouco valorizado e lazer. turismo sustentavel.
ma sinalizacdo de
sitios arqueologicos.
Diferentes Dimensodes Empatia pela Fechar os olhos e
elementos da afetivas; Estética natureza; perceber o ambiente
natureza podem ser | ambiental; Fortalecimento de com os sentidos:

motivadores de

Conexao sensorial;

valores ambientais;

audicdo e olfato;

. experiéncias Justiga ambiental, Solidariedade; explorar o ambiente
3. Dois lados . . .
da mesma afetllvas. Qual o Ram.smo Valor da - com todos os sentidos;
ponte sentlmer}to que esse | ambiental. suste':ntatzlhdade; pedir para que cada
lugar/paisagem traz Motivagdo para uma escolha um
a vocé€? Quais afetos mudangas praticas. | elemento da natureza
ele desperta? que seria e relatar o
porque;
Densa, timida e Bioma Mata Respeito a vidae a | Identificar com
biodiversa, com atlantica; biodiversidade; levantamento de
arvores imponentes. | caracteristicas da Coletividade e caracteristicas qual o
Seus rios mata atlantica, responsabilidade bioma estamos
serpenteiam entre as | diferentes ecologica; inserido; observar e
montanhas, ecossistemas do Consciéncia apresentar diferentes
4. Floresta é alimentando a vida | bioma. ambiental; Acao ecossistemas do
maie, berco e | que floresce nos proativa; bioma;

refugio mares. A vegetacao Engajamento social.
exuberante se
mistura ao canto dos
passaros, criando
um reflgio natural
de beleza e mistério.
Rio, mangue e mar: | Estrutura basica de | Normas sobre Estabelecer uma
em sua um rio (nascente protecao dos relagdo entre rio e
bem-acabada até a foz); recursos hidricos e | produtividade das
harmonia. A principais impactos | uso sustentavel; areas costeiras
natureza se funde e | antropicos nos rios | Valor da 4gua como | (identificando o
a vida floresce. E e suas bem imprescindivel | caminho dos rios);
possivel vida em tdo | consequéncias; a vida; Atitudes de | investigar os impactos
5. Abraco diferentes lugares? Adapt'agf)es de preservgc;éo e uso causgdos a esses
organismos para sustentavel. ecossistemas e suas
entre a floresta . ST
¢ 0 mar amb{entes 1rpphcag:oes nos
dulcicolas e direitos da natureza e
marinhos. do ser humano;

descrever organismos
que vivem no
ambiente dulcicola e
marinho e relatar
quais diferencas eles
precisam enfrentar.
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6. Raizes
entrelacadas e
abrigo

O mangue ¢ refagio,
bergo ¢ abrigo. Com
raizes profundas que
ao mar se
entrelacam. Nos
tempos dificeis, o
mangue ¢é
resisténcia frente as
ameacas. Aqui
também ¢é morada e
sustento. Com seu
olhar atento, em
cada maré que vem,
a marisqueira é
guardid do mangue.
Respeita a danga das
aguas, a forga do
lugar,

€ na troca constante,
aprende a preservar.

Caracteristicas do
ecossistema de
manguezal;
Importancia do
manguezal e dentro
do cenério das
mudangas
climaticas; Saber
tradicional e
preservagao;
Recursos
ecossistémicos;

Legislagdo de
protecao ao
manguezal; Normas
para uso sustentavel
(mariscagem e
pesca artesanal) e
conservagao e
recuperacao de
areas degradadas;
Valorizagao da
cultura tradicional.

Ilustrar a imagem de
um manguezal e
identificar suas
caracteristicas;
experienciar através
dos sentidos (tocar,
cheirar, ver e ouvir) o
mangue; em roda de
conversa mostrar suas
percepgoes em relacao
aquele ambiente;
ouvir das marisqueiras
a vivéncia delas no
ambiente de
manguezal; relacionar
saber tradicional,
preservagdo € o
cenario das mudangas
climaticas; estabelecer
uma conexao entre o
que esta presente em
nossa vida e vem das
florestas (recursos
ecossistémicos).

A estratificacdo da
Mata Atlantica é
como uma grande
orquestra natural,
onde cada camada
da floresta

Estratificacdo da
mata atlantica;
Serrapilheira;
fatores abidticos
que influenciam o
ambiente; Nicho

Cooperacdo para a
manuten¢do do
equilibrio do
ecossistema;
Normas de uso
sustentavel; Valores

Silenciar e ouvir o
som da floresta;
observar e descrever
os diferentes
componentes da mata
(da arvore mais alta

desempenha um ecologico e ecologicos; até o chdo); tocar a
papel tnico e vital diversidade; Preservacao do serrapilheira;
para o desempenho | Espécies bioma para investigar os fatores
do ecossistema. endémicas e resiliéncia que podem influenciar
7. Orquestra o o
natural Temos no som da' ameagas. climatica. a distribuicdo dqs
mata, uma sinfonia seres nesse ambiente;
tocada por diversos definir nicho
componentes em ecologico e
diferentes alturas e relaciona-lo com a
intensidade. diversidade;
identificar espécies
end€micas e principais
ameacas a mata
atlantica.
Agua ¢ vida. Gera Ciclo da 4gua; Responsabilidade Relembrar as etapas
vida. Agua é Crise climatica; socioambiental do ciclo da 4gua e

8. Corredeiras
do fluxo da
vida

movimento.
Geradora de
emogoes. Na falta,
ela maltrata, mata.
No exagero, ela da
medo e também
mata. Mas, como
diria Freud: “qual a
sua responsabilidade
na desordem da qual
se queixa?”’.

Intensificagdo dos
eventos climaticos
extremos.

individual e
coletiva; agua como
valor ecologico,
econdémico, social,
estético, cultural e
espiritual;
cooperagao para
lidar com as
consequéncias
atuais da crise
climatica;

registrar; identificar
qual seria a etapa que
a cachoeira se
encontra; descrever o
que se entende sobre a
frase: “agua ¢ vida”;
Relembrar
acontecimentos
histdricos associados a
desastres relacionados
a chuva (momento de
relatos); Relaciona
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alteragdes realizadas
pelo homem no
ambiente com a crise
climatica;
Compreender a
intensifica¢do dos
eventos climaticos
extremos como
consequéncia da crise
climatica.

9. A arvore que

Estudos sobre as
relacdes afetivas e
singulares das
pessoas com as
arvores destacam
como a educagdo
ambiental pode ser
um processo

Dimensodes da
afetividade na
Educacao
ambiental.

Empatia e respeito
por totds os seres
Vivos;
Responsabilidade
coletiva pela
preservagao.

Retornar a todas as
anotagdes anteriores;
refletir, relatar suas
experiéncias ao longo
da trilha; registrar o
momento mais
significativo e
singular da trilha.

me viu crescer

(Andrade; profundamente
Figueiredo; transformador
i s (Andrade;
preire. 2022 Figueiredo; Freire,
2022).

E para vocé, qual
componente dessa
trilha te
transformou?

Fonte: Proprio autor

Um guia foi confeccionado para o professor como forma de orientd-lo a conduzir a
atividade de forma investigativa. O contetido aborda inicialmente as unidades de conservagao,
de forma a conduzir os estudantes a pensarem sobre a sua inser¢ado na mesma € quais

impactos (positivos ou negativos) esta possui sobre a vida do estudante e da sua comunidade.

A avaliagdo da eficacia do produto na aprendizagem dos estudantes serd realizada
através de uma roda de conversa apos a trilha onde eles irdo dialogar sobre suas percepgoes
ambientais, ilustrando o momento mais marcante em suas experiéncias individuais. Os
estudantes também serdo encorajados a construir algum material para divulgacdo e

sensibilizacao da comunidade escolar com os conteudos que aprenderam.

Para Andrade et al. (2023), as Trilhas interpretativas compdem um espaco de
aprendizagem, sensibilizagdo e interpretacao do ambiente, onde ha uma relagdo presente entre
contetidos disciplinares e afetividade. Dessa forma, entendendo que a percepg¢ao, experiéncia
e vivéncia na natureza seja vivenciada de forma individual, ndo seré realizada uma avaliagao

como forma de quantificar o conhecimento, mas que possa trabalhar a subjetividade e relagdo



36

afetiva dos estudantes com o meio, 0o que sera expresso na realizacdo da atividade de
culminancia. Para Kawahara e Sato (2017), no caminho da Educacdo Ambiental as relagdes
intersubjetivas entre ser humano e o sujeito criam praticas para o fortalecimento desse elo.
Dessa forma, dando valor a afetividade e subjetividade, podemos ter um novo caminho para

praticas de Educagdo Ambiental.

5.2 Guia para Trilha interpretativa

Este material serda disponibilizado ao professor como facilitador para mediagdo ao
longo da trilha interpretativa. Nesse guia, estardo contidas as informagdes dos pontos,
objetivos, conteudos e sugestoes para a TI guiada com os estudantes. Também constara links
para acessos de leituras recomendadas para inspirar o desenvolvimento de alguns assuntos

abordados.

6 DISCUSSAO

O principal objetivo desse estudo foi elaborar uma trilha interpretativa dentro de uma
unidade de conservacdo, com elementos da educacdo ambiental pos-critica como a afetividade
e a subjetividade (Silva et al., 2020) e fazer uma aproximagdo com o didlogo de saberes,

através de componentes presentes na educacao ambiental decolonial (Rocha, 2022).

Analisando as trilhas interpretativas sob o olhar de uma aula de campo no ensino de
biologia, configura-se como uma importante pratica educativa (Viveiro; Diniz, 2009) para
trabalhar educacdo ambiental no ensino médio. Dessa forma, justifica-se a escolha da
elaboragdo de uma trilha dentro desse contexto em que essa pratica pode promover
habilidades de observar, perceber, sentir e interagir com o ambiente (Behrendt; Franklin,
2014; Fernandes, 2007; Fracalanza; Amaral; Gouveia, 1986; Fuller, 2006; Magntorn; Helldén,
2005; Oliveira; Assis, 2009; Seniciato; Cavassan, 2004).

Embora trilhas interpretativas possam ser realizadas nos mais diversos espagos, a
decisdo da realizacdo dentro de uma unidade de conservagao relaciona-se com a problematica
citada nessa pesquisa. Almeja-se integrar atividades rotineiras dentro dessas areas, como
citado por Costa (2019), possibilitando um espago de troca com o ambiente e reconexdo das

relacdes com a natureza (Costa et al., 2019; Sampaio; Guimaraes, 2009). Busca-se, também, a
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integracdo de individuos as areas verdes, como apontado por Blengini et al. (2019),

despertando o sentimento de pertencimento.

A interpretagdo ambiental ¢ uma proposta dialdgica de sensibilizagdo porque fala
diretamente ao individuo e procura criar uma empatia e identifica¢ao pessoal entre o publico e
aquilo que queremos proteger. (ICMBio, 2018). Caminhar ao longo de uma trilha,
interpretando-a, € proporcionar ao visitante uma visdo diferente daquela que os olhos
normalmente ‘distraidos’ ndo conseguem enxergar. E revelar significados, estabelecer um
novo olhar, almejar a uma mudanga de postura perante o ambiente (Carvalho et al., 2002).
Dessa forma, os elementos trazidos para essa trilha e propostos no guia didatico, como
atividades envolvendo uma abordagem afetiva, a subjetiva, com dimensao estética e o didlogo
de saberes, visam contribuir para a promog¢do um caminhar cheio de sentido e emogao para a

pratica educativa.

A escolha dos pontos interpretativos foi determinada a partir da reflexao e vivéncia do
professor/pesquisador com o ambiente. Para lared (2015), Iared e Oliveira (2017, 2018), essas
dimensdes ndo sdo apenas isoladas ou individuais, mas também refletem a complexidade da

relagdo entre o sujeito e o contexto no qual ele esta inserido.

Na parada interpretativa “A arvore que me viu crescer’, a ancora que baseia essa
interpretagdo esta associada ao fato da ligagdo da professora/pesquisadora com aquele ser da
natureza desde a infancia, imersos em dimensdes subjetivas e intersubjetivas. As dimensdes
subjetivas referem-se a maneira unica e pessoal com que cada sujeito percebe o mundo, com
base em suas proprias vivéncias, sentimentos e pensamentos. Ja as dimensdes intersubjetivas
dizem respeito as experiéncias compartilhadas e a relacdo entre os sujeitos, ou seja, como as
interacdes e o entendimento coletivo influenciam a percepgao da realidade (Iared, 2015; lared

Oliveira, 2017; 2018).

Dessa forma, todos os nove pontos interpretativos (/. Guardioes silenciosos, 2.
vestigios de uma ancestralidade perdida, 3. Dois lados da mesma ponte, 4. Floresta é mde,
ber¢o e refugio, 5. Abraco entre a floresta e o mar, 6. Raizes entrelacadas e abrigo, 7.
Orquestra natural, 8. Corredeiras do fluxo da vida e 9. A arvore que me viu crescer)
baseiam-se na forma como as pessoas, em suas percepgOes individuais, experienciam o
mundo a partir das vivéncias externas € na forma como elas interpretam essas vivéncias

(Tared, 2015; Novikoff; Cavalcanti, 2015; Payne et al., 2018).
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A interpretacdo ambiental proposta ao longo da trilha interpretativa, a partir do olhar
de um ser caminhante, objetiva-se a provocar em outros seres suas proprias percepcoes
singulares e suas reflexdes na relagdo humano-natureza. Para Iared e Oliveira (2017), Marin
(2006), Marin e Kasper (2009) e Silveira (2009), a valorizacdo de vivéncias sensiveis pode
contribuir para a (re)ssignificagdo e transformacdo das ag¢des e praticas pedagogicas,
promovendo abordagens mais holisticas e subjetivas. Busca-se integrar, a partir dessa

perspectiva, aspectos emocionais e individuais no processo de ensino-aprendizagem.

Sob essa dtica, Andrade de Silva et al. (2020), enfatizam que uma abordagem afetiva,
integradora e dinamica dos processos educativos, estimulam os individuos a reconhecerem a
interconexao nas diferentes dimensodes da realidade, possibilitando os sujeitos de atribuir
significados e (re)signifiquem suas proprias experiéncias, além de desenvolverem novas
formas de compreender suas relagdes com o mundo ao seu redor. Logo, para os autores
trata-se de um processo educacional que busca envolver as emogdes e multiplas perspectivas,
ajudando as pessoas a se relacionarem de maneira mais profunda e reflexiva com o que

vivenciam.

A atribuicdo dos nomes aos pontos interpretativos foi pensada de forma modo a
despertar a afetividade, elemento da educacdo ambiental pos-critica (Silva et al., 2020). Para
Andrade (2023) afetividade na educacdo ambiental ¢ vista como um aspecto essencial para a
constru¢do de um vinculo mais profundo e significativo dos individuos na relacdo
humano-natureza. Essa dimensdo ¢ entendida como uma constru¢do emocional e subjetiva do

aprendizado, que vai além do simples conhecimento cognitivo.

A afetividade na educagdo ambiental, segundo os autores, desempenha um papel
crucial na formagdo de uma sensibilizacdo ambiental. Para eles, a educagdo ambiental nao
deve se restringir apenas a transmissao de informacgdes sobre problemas ecologicos, mas deve
também envolver experiéncias que despertem emogdes, sentimentos e sensibilidades dos
estudantes em relacdo a natureza e as questdes socioambientais. Dessa forma, o nome dos

pontos interpretativos, pelo olhar dos autores, possibilita reavivar essas conexdes.

O guia interpretativo para a “Trilha PEIG” traz provocagdes aos estudantes em formas
de perguntas como, por exemplo: “Diferentes elementos da natureza podem ser motivadores
de experiéncias afetivas. Qual o sentimento que esse lugar/paisagem traz a vocé? Quais

afetos ele desperta?” Essas propostas, segundo os autores Andrade, Figueiredo e Freire
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(2020) e Andrade da Silva (2021), trabalhadas dentro da trilha interpretativa aproximam a

pratica pedagogica a dimensao afetiva da educagdo ambiental.

As propostas construidas para o material didatico, como as contextualiza¢des presentes
nele, fundamentam-se no entendimento mais subjetivo da natureza por parte do autor e traz
elementos da dimensao estética. Ao descrever a floresta da seguinte forma: “Densa, umida,
biodiversa, com arvores imponentes. Seus rios serpenteiam entre as montanhas, alimentando
a vida que floresce nos mares. A vegetagdo exuberante se mistura ao canto dos pdssaros,
criando um refugio natural de beleza e mistério” pretende-se que os estudantes lancem um
olhar a partir da apreciagdo estética da natureza (Degasperi; Bonotto, 2017). Essas escolhas

textuais assumem também a relagdo com o didlogo de saberes (Leff, 2015).

Degasperi e Bonotto (2017) fizeram analises qualitativas a partir de dimensoes afetivas
e estéticas da natureza produzidos em didlogos de ensino. Para elas, a admiragdo pela
experiéncia estética dos estudantes, possibilita a construcao de valores e emogdes no ensino.
Embasadas por outros artigos (Bonotto, 2008; Bonotto; Rodrigues, 2010; Duarte Junior, 2006;
Hermann, 2005) elas discutem a possibilidade da dimensdo estética como um sentido dentro
da educacdo ambiental, para levar os individuos a sensibilizagdo e se posicionar e
re(posicionar) todos os sujeitos pertencentes a natureza, aumentando a capacidade humana de

olhar para além das coisas (Marin; Kasper, 2009).

Ao longo de todo o percurso da trilha, atividades propostas visam esse
reposicionamento dos sujeitos da natureza e valores sdo propostos a serem trabalhados dentro
da trilha. Um desses valores € o biocentrismo (Lourenco, 2019), que na educagdo ambiental
auxilia na formag¢do de uma visdo mais equilibrada e ética sobre o papel dos seres no planeta,

promovendo uma convivéncia mais harmoniosa entre todos os seres vivos € 0 meio ambiente.

Relacionando o desconhecimento das unidades de conservacdo existentes na area e a
importancia dentro do processo de preservacdo, temos o ponto interpretativo /. Guardioes
silenciosos. A inser¢ao dos estudantes nesses ambientes pode contribuir no gerenciamento de
conflitos vivenciados pela comunidade em relacdo ao PEIG no que tange o uso de recursos
naturais, pois a partir da interpretacdo nessa parada discute-se qual a influéncia e papel da
unidade de preservacdo na manutengdo da conservagdo de todas as formas de vida e no direito
da natureza. Essas vivéncias na area também contribuem para a formagao de uma consciéncia

ambiental que propicia mudancas de atitude mais pro-ecologicas (Coralizza; Gilmartin, 1996).
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Dessa forma, inserir o aprendizado dentro das unidades de conservagdo ¢ um passo
importante para estreitar elos entre comunidade e gestdo das UC, uma vez que o
conhecimento construido dentro desse ambiente pelos estudantes pode ser levado por eles

para dentro de ambientes familiares, diminuindo assim a resisténcia da comunidade.

Leff (2015) trata da ideia de "descolonizagdo do saber" e da importancia de reconhecer
e legitimar outros tipos de conhecimento além do conhecimento cientifico e técnico
tradicionalmente dominante, que muitas vezes tem raizes na coloniza¢do € na imposi¢ao de
um modelo ocidental de entendimento do mundo. Dessa maneira, ao longo da caminhada a
proposi¢do de atividades e experiéncias foram pensadas de forma a ndo expor o conhecimento
cientifico como Unico, mas oportunizar discussdes que permitam o entendimento do estudante

sobre as diferentes formas de saber associada ao ambiente.

Além disso, o didlogo de saberes ¢ um encontro de culturas e de subjetividades.
Quando falamos nesse assunto na relagdo ensino-aprendizagem, pode-se dizer que todos os
sujeitos envolvidos sdo educandos e educadores, pois dentro dessa perspectiva temos o
encontro do saber epistemologico sistematizado e aprendido na escola, com o saber popular

que ¢ adquirido ao longo da vida no cotidiano das pessoas em sua interacdo com o meio.

Sobre isso, Paulo Freire, em sua obra denominada “Extensao ou comunicagao” (1975),
explicita o assunto, sendo o pioneiro em problematizar a relagdo técnica dos sujeitos
envolvidos na aprendizagem. Nesse sentido, a “trilha interpretativa PEIG” e as propostas
apresentadas acima colocam a natureza e todos os seus elementos (vivos € ndo vivos) dentro
do campo da biologia e da educagdo ambiental, para pensar a natureza como sujeito de

aprendizagem e nao s6 objeto.

Andrade (2010) nos diz que nessa transi¢ao, tanto educando quanto educador nao
possuem uma relacdo hierdrquica, pois ambos possuem conhecimentos, seja pelo
conhecimento cientifico produzido pelas universidades, seja pelo que faz sentido para o
sujeito construido socialmente. O autor ainda afirma que conhecimento popular e cientificos
sao diferentes, mas também s3ao complementares e¢ nao sdao opostos. Dessa forma,

compreendendo-se essa relacdo € possivel a constru¢cdo de um saber coletivo.

Olhando para a “trilha do PEIG” esse atravessamento pode ser feito através da troca de
saberes e aprendizados a partir de didlogos com diferentes atores da comunidade, como

pescadores e marisqueiras, € pelo conhecimento prévio trazido pelos estudantes. Assim, o
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didlogo, sindonimo de troca, permite que ambos envolvidos no espaco pedagdgico e na

construcdao do conhecimento possam ensinar e aprender.

Nesse sentido, Cunha (2007) traz que os saberes cientificos e tradicionais sdo
diferentes, embora tenham atravessamentos semelhantes como o lugar que ocupam em
compreender e agir sobre o mundo e ambas sdo obras inacabadas, em constante
transformagdo. No entanto, as diferengas sdo mais profundas. Em seu livro “Cultura com
aspas”, a autora explica que o saber tradicional se distingue do cientifico ao ser mais tolerante
e acolher diferentes explicagdes de mundo, diferente da ciéncia ocidental que trabalha com a

verdade absoluta até ser contestada. Ela ainda explica que

O conhecimento tradicional opera com unidades perceptuais, o que Goethe defendia
contra o iluminismo vitorioso. Opera com as assim chamadas qualidades segundas,
coisas como cheiros, cores, sabores. No conhecimento cientifico, em contraste,
acabaram por imperar definitivamente unidades conceituais. A ciéncia moderna
hegeménica usa conceitos, a ciéncia tradicional usa percep¢des. E a logica do
conceito em contraste com a logica das qualidades sensiveis.

As unidades perceptuais, segundo a autora, podem ser visualizadas ao longo de toda a
trilha. No entanto, em alguns pontos interpretativos, propostas pensadas para os alunos
estimulam essa percep¢ao. No ponto de interpretacao 3. Dois lados da mesma ponte, pede-se
para os estudantes ‘‘fecharem os olhos e sentir e ouvir o ambiente”, “Agora vocés serdo
encorajados a tocar o ambiente”, “perceber o ambiente com os sentidos. audigdo e olfato”.
Através desses encorajamentos busca-se uma conexdo com o didlogo de saberes,
possibilitando ressignificar esse ambiente de forma a respeitar a agéncia da natureza,

promovendo novas perspectivas em relacdo a didlogos de saberes na relacdo

humano-natureza.

Sob a otica da constru¢do quadro de conteudos como possibilidade a serem
trabalhados a cada parada interpretativa, foram utilizados contetidos de Zabala (1998) factual,
conceitual, procedimental e atitudinal. Para tal levantamento, foi levado em consideracao os
elementos tangiveis (Caetano et al., 2018), associando tais atributos a componentes da

educagdo ambiental pos-critica (Silva ef al., 2020) e decolonial (Rocha, 2022).

Dessa forma, pensando a trilha interpretativa dentro das aulas de campo em ensino de
biologia, estas sdo relevantes ndo apenas para o desenvolvimento de contetidos conceituais,
procedimentais e atitudinais, mas também para a experiéncia sensorial € o movimento

corporal, que sdo fundamentais no processo de aprendizagem. Ao realizar atividades ao ar
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livre, em ambientes naturais, os alunos tém a oportunidade de utilizar os sentidos de maneira
mais intensa — como sons, cores, cheiros e texturas — o que enriquece a experiéncia

educativa (Silva; Farias; Muhle, 2024).

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nessa pesquisa de mestrado foi elaborada uma trilha interpretativa no Parque Estadual
da Ilha Grande para trabalhar educagdo ambiental no contexto do Ensino Médio. Ancorado no
marco tedrico da educacdo ambiental pos-critica e decolonial, foi atribuida a interpretagao
ambiental componentes importantes da afetividade, subjetividade, dimensao estética e dialogo
de saberes. A partir desta perspectiva, a luz de teorias de diferentes autores, foram analisadas
quais proposi¢des e atividades cooperam para que as finalidades para a proposta educativa

fossem alcancadas.

Ressalta-se que os pontos de interesse, atributos tangiveis, assim como a escolha dos
conteudos que buscaram o enlace do ensino de biologia e praticas em educagdo ambiental,
baseando-se nas experiéncias subjetivas particulares como professora/pesquisadora e desde
entdo transformaram a minha pratica pedagogica. Espera-se, para além, que estudantes
imersos nessa vivéncia a partir da trilha possa repensar e ressignificar sua relagdo com a

natureza.

Quando olhamos para os processos educativos a partir de uma visao decolonial,
entende-se que o reposicionamento dos sujeitos na natureza ¢ indispensavel. Dessa forma,
buscou-se propor atividades que tentem romper com as estruturas de poder colonial que ainda
persistem nas praticas educativas, ambientais, econdmicas, sociais e culturais do mundo

contemporaneo.

A partir da visdo de alguns autores, buscou-se uma ruptura com as formas de
conhecimento que reproduzem a ldégica colonial e que subjugam outros saberes,
particularmente aqueles das populagdes tradicionais, valorizando outras formas de
conhecimento que muitas vezes foram silenciadas ou desvalorizadas pelas correntes
dominantes da ciéncia ocidental. Dessa forma, esse estudo contribui de maneira significativa
para a compreensdo sobre como trabalhar a educacdo ambiental no Ensino Médio,

considerando as diferentes dimensdes e oferecendo novas perspectivas sobre o tema.
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E importante reconhecer que, embora este estudo tenha apresentado contribuicdes
valiosas, algumas limitagdes precisam ser destacadas. A principal delas foi a impossibilidade
de realizar estudos diretamente com os proprios alunos, o que impediu a coleta de dados
empiricos relacionados a pratica pedagogica. No entanto, a proposta desenvolvida pode ser
incorporada a minha atuacdo como docente, ndo como pesquisa formal, mas como uma
experiéncia pratica que contribui para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem.
Embora os resultados ndo possam ser generalizados, o uso dessa abordagem no cotidiano
escolar pode enriquecer minha pratica pedagodgica e proporcionar uma compreensdo mais
aprofundada das necessidades e desafios enfrentados pelos alunos, enriquecendo, assim,

minha experiéncia profissional.

O guia didatico elaborado tem um grande potencial para ser difundido entre outros
docentes, servindo como uma proposta didatica vidvel para inspirar e enriquecer praticas
pedagdgicas em diferentes contextos educacionais. Além de possibilitar o aprimoramento do
ensino na propria trilha desenvolvida (PEIG), esse material pode ser adaptado para estudar
outros ecossistemas, como a Mata Atlantica e o manguezal, permitindo que os professores

abordem de maneira criativa e interdisciplinar esses ambientes.

Sendo assim, a utiliza¢ao do guia pode fomentar uma educagdo mais contextualizada,
incentivando a sensibilizacdo ambiental e a valorizacdo dos ecossistemas locais, a0 mesmo
tempo em que promove o engajamento e a aprendizagem ativa dos alunos. Reitera-se a
possibilidade de uso, por parte da unidade de conservagdo em questdo, para uso com

turistas/visitantes como forma de potencializar as a¢des de educagao ambiental no parque.

Este estudo abre perspectivas futuras favoraveis, especialmente no que diz respeito a
realizagdo de mais pesquisas com comunidades tradicionais locais. A partir da visdo e
vivéncia dessas comunidades sobre a trilha interpretativa e a natureza, seria possivel
enriquecer ainda mais o material desenvolvido, promovendo um intercambio valioso entre

diferentes saberes.

Portanto, ao integrar as perspectivas tradicionais sobre os ecossistemas € 0 ambiente, o
estudo poderia potencializar o didlogo entre os conhecimentos e as praticas culturais dessas
comunidades, fortalecendo uma abordagem mais inclusiva e respeitosa. Essa interagdo pode
contribuir para a construg¢do de praticas pedagdgicas mais contextualizadas e colaborativas,
promovendo a valorizagdo dos saberes locais e a sensibilizagdo ambiental de forma mais

ampla e integradora.
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Caro Professor,

Este guia foi confeccionado como produto técnico do Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia (ProfBio) para a conducao de
uma trilha interpretativa. Ha muito tempo vejo a llha Grande -
Angra dos Reis - RJ como agente de ensino e aprendizado,
embora poucas acdes efetivas de fato acontecam. Associado a
isso, vivenciamos temas atuais e importantes sobre crise
climatica e nos, desse municipio, assim como muitas outras
comunidades, estamos enfrentando as consequéncias dos
eventos climaticos extremos, cada vez mais intensos e
recorrentes. Sendo assim, acrescento que embora esse guia
para a trilha ja tivesse sido sonhado, o ProfBio foi necessario e
fundamental para que ele se tornasse real, pois foi através do
conhecimento construido no programa que obtive todos os
recursos para entender as fundamentacbées que embasaram
esse material ecopedagogico. Dessa forma, esse material € uma
forma de abrir areas naturais para que vocés, colegas
professores, conduzam seus alunos e trabalhem com eles
conhecimentos para além do conceitual. Ao iniciar a trilha, sinta
as emocodes que esse ambiente te proporciona e deixe que ele
fale com vocé. Por meio da ressignificacdao dos sujeitos da
natureza, espero que juntos, possamos promover uma educacao
ambiental, entrelacados com o dialogo de saberes e a
afetividade. Espero que apds o experienciar o processo de
interpretacao da trilha no Parque Estadual da llha Grande (PEIG)
pensado no exercicio da docéncia nas vivéncias que tenho na
llha, possamos construir cidadaos mais atuantes, participativos,
potencializando o respeito com a natureza e as diferentes
culturas e que possa brotar o sentimento de pertencimento a
essas areas.

Thamara B N de Sant’anna.




Breves consideracoes
sobre o guia

As consideracdes descritas abaixo sao instrugdes explicativas das
partes que constituem o guia, assim como algumas sugestdes
para aplicacdes e adaptacoes.

O guia, por definicdo, € um documento ou manual que traz de
forma sistematizada instrucbes e informagdes sobre um
determinado assunto. Dessa forma, esse guia da trilha
interpretativa PEIG foi elaborado com o objetivo de orientar os
professores a conduzir um grupo de estudantes ao longo de um
percurso, com o0s pontos sinalizados e uma sugestao de como
fazer a interpretacado nas paradas.

A construcdo dos aspectos que compuseram o guia foi dividida
nas seguintes partes: nome ponto interpretativo, contextualizacao,
conteudo conceitual, provocacdes ,encaminhamentos, conteudos
. atitudinais e informacdes adicionais. Teceremos uma breve
explicagao sobre cada parte do guia.

Nome do ponto interpretativo: Essa parte foi pensada de modo
a iniciar a parada interpretativa de forma subjetiva, a partir da
conexao emocional da autora com a natureza. Dessa forma, todos
0os pontos interpretativos apresentardo um nome associado a um
aspecto central a ser trabalhado. No entanto, o professor é livre
para abordar conteudos que dialoguem com seus conhecimentos
e emocgoOes. Através dele, busca-se chamar a atencao do aluno
para a interpretacdo. Exemplificando, o ponto 1 chama-se:
Guardides silenciosos. Essa parada é na entrada do Parque
Estadual da llha Grande e visa trabalhar o que € uma unidade de
conservacao. A analogia se da pela funcdo do parque para a
preservacao das florestas, agindo como guardides.

Contextualizacao: Nesse tépico foram utilizados fatos e
acontecimentos que marcaram a questao ambiental no territorio.
Em alguns momentos, também foi empregada uma descricdo mais
subjetiva, com elementos sensoriais e afetivos. Essa abordagem
foi visando trazer o afeto para a trilha, aspecto chave para a
realizacao desse trabalho.




Provocacao: As perguntas investigativas desempenham um
papel crucial no processo de aprendizagem e no desenvolvimento
do pensamento critico. Elas estimulam o pensamento reflexivo,
promovem a reflexdo e ativagcdo do conhecimento e incentivam a
curiosidade intelectual. Dessa maneira, ha sugestdes de
indagacdes, a partir de nocdes do ensino por investigacao, a
serem realizadas em cada parada, detendo o/a professor/a total
autonomia para refazer e adequar as perguntas de acordo com os
sujeitos de aprendizagem. Os questionamentos conversam
diretamente com o conteudo conceitual.

Encaminhamentos: E uma sugestdo de como o/a professor/a
pode conduzir as acdes com os estudantes a cada parada no
ponto interpretativo. Logo, o docente pode utilizar as propostas e
pedir aos alunos que a realizem diretamente. Exemplo: No ponto
1 0 aluno precisara identificar quais as diferengas que ele observa
na area onde esta o Parque Estadual da llha Grande e onde ele
nao se faz presente. Dessa maneira, o docente verbalizara de
forma clara o que o discente devera analisar.

h9a

Conteudo atitudinal: Esses conteudos descritos referem-se aos
valores que podem fazer o atravessamento dos conceitos a cada
parada interpretativa. Eles ndo possuem uma ordem e nem
mesmo sao direcionais, podem surgir ao longo da conversa. Essa
parte foi construida levando em consideragcdo aspectos
socioculturais e de que forma esse espaco pedagodgico pode levar
a construgcao de sujeitos criticos reflexivos e participantes na
sociedade. No ponto 1, por exemplo, pode-se trabalhar o respeito
a vida em todas as suas formas. Uma vez que falamos em
preservacido, nao estamos mais pensando somente nas
consequéncias ao ser humano, e sim no direito que qualquer ser
vivo possui de existir, seja ela uma espécie de passaro ou uma
arvore ou o ser humano.

Informacoes adicionais: Essas informacgdes sdo disponibilizadas
em forma de QR code, levando em consideracido que nem todo
professor pode sentir-se seguro em falar sobre um determinado
assunto nessa trilha. Logo, sédo indicadas fontes que abordam
conteudos principais a serem tratados em cada ponto.
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Nessas indicagcbes também contera conteudos trabalhando as
diferentes formas de saberes.

Sugere-se que o professor conduzira a trilha, faca a leitura prévia
do material e das informacdes adicionais, caso necessario.

A trilha possui paradas de interpretacdo que nao,
necessariamente, precisam ser realizadas em ordem numeral e
em sequéncia. Dessa forma, a sequéncia de numeros nas
paradas, aqui apresentada, € uma sugestdo e leva em
consideracao o inicio da trilha e o percurso realizado pela autora
em suas caminhadas. No entanto, o professor possui a
autonomia de alterar a ordem das mesmas.

Portanto, sugere-se que, em casos que seja necessario encurtar
0 percurso e o tempo de duracao, o professor escolhe apenas
quatro pontos das paradas interpretativas apresentadas para que
possa realizar a interpretacao ambiental.

A sugestao, sob o olhar da autora, que ao necessitar reduzir o
percurso, as paradas que devem ser realizadas s3o:
- Ponto 1 - Fundamental para contextualizar a trilha e discutir
Unidades de Conservacao;
- Ponto 2 - Trabalha a relacdo entre povos tradicionais,
sustentabilidade e cultura;
- Ponto 5 - Explora a relagao entre rio, mangue e mar, além
dos impactos ambientais;
- Ponto 9 - Momento de fechamento e reflexdo sobre toda a
trilha, com énfase na afetividade e na experiéncia vivida.

Recomenda-se, que para melhor compreensao de algumas
provocagoes, temas como justica ambiental e racismo ambiental
sejam discutidos anteriormente.

Também ha a possibilidade de contato para esclarecimentos de
duvidas: thamarabio@hotmail.com. Importante ressaltar, que
esse material didatico, embora tenha sido pensado para uma
trilha Parque Estadual da llha Grande (PEIG), ela pode ser
adaptada para outras realidades e outros ambientes.




Orientacoes importantes

O que é uma trilha interpretativa?
Uma trilha realizada dentro de um
ambiente natural, cujo objetivo &
fazer a interpretacdo do ambiente em
alguns pontos especificos.

Onde sera realizada a trilha

interpretativa?
A trilha sera realizada dentro de uma
ambiente de uma Unidade de
Conservagao, chamado  Parque
Estadual da Ilha Grande. Localizado
na Enseada das Estrelas, llha
Grande - Angra dos Reis, que esta
localizada dentro de uma Unidade de
Conservacao.

O que é uma Unidade de
Conservacao?

Sdo0 areas naturais interpretativa
instituidas pelo poder publico como
areas a serem preservadas de uso
sustentavel ou que passara por
recuperagao, por possuir grande
relevancia.

O que devo levar para a trilha?
Roupas leves, calga, blusa, manga
comprida, sapato, fechado, chapéu,
protetor solar, repelente, mochila
(maos livres) e garrafa de agua.

Como devo me comportar numa
trilha interpretativa ?

E importante lembrar que as trilhas
serao realizadas em espacgos
naturais, dessa forma, respeitar o
meio ambiente € indispensavel.
Sendo assim, fale baixo, néo grite,
nao colete coisas do ambiente
natural e recolha seu lixo. A trilha
sera realizada dentro de uma
Unidade de conservacao.

Adote uma postura consciente

Caminhe somente pelas trilhas;
atalhos sao perigosos e degradam
o0 ambiente; deixe cada coisa em
seu lugar; nao risque pedras ou
troncos de arvores; respeite a
fauna e a flora; observe os animais
a distancia, ndo os alimente, nao
cace nem colete espécies; cuide
do lixo que vocé produz até chegar
a um ponto de coleta.




Mapa trilha interpretativa
PEIG

Abaixo segue o mapa da Trilha interpretativa e seu percurso.
Também disponibilizamos um Qr code para um mapa virtual ao qual
sera direcionada ao Google Maps. Nesse mapa, além da localizagao
dos pontos, esta contido o nome desses pontos e as fotos como
forma de facilitar a identificacido das paradas.

Figura do percurso da Trilha interpretativa PEIG

/

Google My Maps




Figura do percurso com as paradas da Trilha interpretativa PEIG

Google My Maps

Qr code para acesso ao mapa elaborado para o guia no Google maps.




[lementos tangiveis

Abaixo esta representado cada atributo tangivel dos pontos
interpretativos.

Ponto 1 Ponto 2 Ponto 3

Atributo tangivel Atributo tangivel Atributo tangivel
Placa de sinalizacdo de acesso ao | Amoladores-polidores fixos Ponte: de um lado mar, do outr
PEIG rio
Ponto 4 Ponto § Ponto 6

Atributo tangivel Atributo tangivel Atributo tangivel
Camunho na floresta Rio e floresta Mangue
Ponto 7 Ponto 8 Ponto 9

Atributo tangivel Atributo tangivel Atributo tangivel
Area densa de floresta Cachoeira Arvore imponente
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“No Ocidente, a ideia de educacdo comega com um
erro fundamental: acreditar que ela € um assunto
exclusivamente da espécie do humano. Entdo, o
humano ndo se educa com um cavalo, com um
peixe, ele ndo se educa com um passaro cantando
ou com um evento qualquer daquilo que a gente
chama de natural. Esses eventos estdo todos
surdos, cegos e mudos. Nao tém nada a dizer para
o humano. Isso sugere que, na verdade, quem esta
cego, surdo e mudo € esse humano que perdeu a
nocao de tudo e que criou uma ideia de si
atomizada, um atomo. Entdo eles se batem por ai,
se movem por ai, mas nao sao capazes de se
permitir atravessar-se por outras antologias, por
outras perspectivas, por outras poéticas.”

Krenak, 2023
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Guila

Esse guia oferece ao professor uma possibilidade de conducédo de
uma trilha baseada no ensino investigativo, com pontos
interpretativos. A trilha ocorrera dentro de uma Unidade de
Conservacdo, cujo objetivo € oportunizar esses espacos
pedagdgicos para aproximar alunos de areas naturais, construir
conhecimentos de biologia e promover a educagao ambiental a partir
da afetividade e dialogo de saberes. O nome atribuido as paradas é
uma referéncia metaforica sobre o assunto a ser tratado.

Ponto 1 - Guardioes silenciosos da natureza

Contextualizacao: Falar aos alunos sobre duas noticias:
1. “Moradores podem ser retirados das casas em area de

preservacao na llha Grande.”
ﬁéZ ‘A preservacao da Mata Atlantica, um dos biomas mais ricos e
Ve ameacados do Brasil, esta intrinsecamente ligada a criacdo e a
gestao de Unidades de Conservacao (UCs), como aponta um estudo
recente divulgado pelo Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos
Recursos Naturais Renovaveis(IBAMA).”

Conteudo conceitual: Unidades de conservacido; Preservacao;
Biodiversidade.

Provocacao: Olhe o ambiente ao se redor, como vocés percebem a
presenca ou auséncia de residéncias nos limites do parque? Quais
as diferencas em relacdo a preservacido que se pode observar entre
areas dentro de UCs e fora delas? Pensando no parque como
guardides, quais seriam os principais, objetivos, responsabilidades e
regras das UCs? Quais seriam as consequéncias das Unidades de
Conservacao na manutencao da biodiversidade das florestas?




Pedir aos alunos que sugiram possibilidades e anotem no material
entregue para discussao posterior em roda de conversa.

Encaminhamentos: Observar o ambiente e identificar diferencas de
areas conservadas X areas nao conservadas; analisar as condicoes
de preservacdo da area; investigar o que pode ou nao ser feito
dentro de uma UC; relatar os possiveis efeitos da UC naquela area.

Conteudo atitudinal: Responsabilidade social e ambiental; respeito
a todos os seres vivos; sentir-se parte da degradacao e preservacao;
Normas das UCs; despertar sentimentos de pertencimento.

Informacgoes adicionais:
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Contextualizacao: De onde viemos e para onde estamos indo?
Pedras e vestigios de um povo que passou. Sera nesse sitio, mais
que passado e historia, temos tracos de um caminho a seguir?
Turismo histérico pouco valorizado e ma sinalizacao de sitios
arqueoldgicos.

Ponto 2: Vestigios de uma ancestralidade perdida?

Conteudo conceitual: Formacao geologica da llha Grande; Povos
originarios da llha Grande; Cultura caicara; mudanga econémica
das ultimas décadas; Sustentabilidade.

Provocacao: Vocés sabem o que € um sitio arqueologico? Em
relacdo a geomorfologia, a llha Grande faz parte do continente ou
esta isolada? Quem foram os primeiros habitantes aqui da regiao?
Quais sdo os principais pontos da cultura desse lugar? Vocés
acham que podemos aprender com eles? Qual relacdo podemos
fazer sobre povos tradicionais, conservacio e sustentabilidade?
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Nesse ponto havera um dialogo com pescador falar como era o local
antigamente para falar sobre a mudanca do territério, a oferta dos
recursos pesqueiros ao longo do tempo e a transicao econémica da
regiao da pesca para o turismo.

Pedir aos alunos que levantem hip6teses e anotem no material
entregue para discussao posterior em roda de conversa.

Encaminhamentos: Refletir sobre quais povos habitaram a llha
Grande; estabelecer uma relagcdo entre os povos originarios e a
cultura caicara; pensar numa proposta de desenvolvimento do
turismo cultural; analisar e relatar possibilidades para o turismo
sustentavel.

Conteudo atitudinal: Respeito a diversidade cultural; Valor cultural e
espiritual da area para diferentes culturas; Valor histérico; Identidade
local; Importancia da estética ambiental para a saude e lazer.

Informacgoes adicionais:




Ponto 3 : Os dois lados da mesma ponte

Contextualizacao: Diferentes elementos da natureza podem
ser motivadores de experiéncias afetivas. Qual o sentimento que
esse lugar/paisagem traz a vocé? Quais afetos ele desperta?

Conteudo conceitual: Dimensdes afetivas; Estética ambiental;
Conexao sensorial; Justica ambiental; Racismo ambiental.

Provocacao: Todos irdo fechar os olhos e sentir e ouvir o
ambiente. Agora irdao olhar para o lado direito da ponte e
observar a composicao natural da paisagem. Agora irao olhar
para o lado esquerdo da ponte e refletir sobre o que permite
paisagens tao proximas e tao diferentes. Agora vocés serao
encorajados a tocar e sentir o ambiente, experenciar. Olhando
para esse mesmo ambiente e cientes de que a natureza pode
ocupar multiplos e diferentes lugares na vida das pessoas, qual
o lugar que ela ocupa na sua? Escolha um elemento da
natureza que vocé seria e descreva o porqué. E como a
Educacdo Ambiental pode contribuir para a luta contra o
Racismo Ambiental e promover a equidade nas politicas de
conservacao e uso dos recursos naturais?

Pedir aos alunos que levantem hipoteses e anotem no material
entregue para discussao posterior em roda de conversa.

Encaminhamentos: Fechar os olhos e perceber o ambiente
com os sentidos: audicido e olfato; explorar o ambiente com
todos os sentidos; pedir para que cada uma escolha um
elemento da natureza que seria e relatar o porqué;

Conteudo atitudinal: Empatia pela natureza; Fortalecimento de
valores ambientais; Solidariedade; Valor da sustentabilidade.

Informacoes adicionais:




Ponto 4 - Floresta é mae, bergo e refugio

Contextualizacao: Densa, umida e biodiversa, com arvores
imponentes. Seus rios serpenteiam entre as montanhas,
alimentando a vida que floresce nos mares. A vegetacao
exuberante se mistura ao canto dos passaros, criando um
refugio natural de beleza e mistério.

Conteudo conceitual: Bioma Mata Atlantica; caracteristicas da
Mata Atlantica, diferentes ecossistemas do bioma.

Provocacao: Considerando os atributos verbalizados, de qual
bioma estamos falando? Responda primeiro descrevendo as
caracteristicas e depois o bioma. Fazendo a analogia do bioma
ao corpo humano, onde cada o6rgédo (ecossistema) tem uma
funcao especifica, mas todos trabalham juntos para manter o
"corpo" (o bioma) funcionando. Quais sao os ecossistemas que
vocés identificam nesse ambiente natural?

Pedir aos alunos que sugiram possibilidades e anotem no

material entregue para discussao posterior em roda de
conversa.
Encaminhamentos: Identificar com levantamento de

caracteristicas qual o bioma estamos inserido; observar e
apresentar diferentes ecossistemas do bioma.

Conteudo atitudinal: Respeito a vida e a biodiversidade;
coletividade e responsabilidade ecologica; consciéncia
ambiental; acao proativa; engajamento social.

Informacoes adicionais:




Ponto 5 - Abraco entre a floresta e o mar

Contextualizagao: Rio, mangue e mar:. em sua bem-acabada
harmonia. A natureza se funde e a vida floresce. Sera possivel a
existéncia de vida em ambientes tao distintos?

Conteudo conceitual: Estrutura basica de um rio (nascente até a
foz); principais impactos antrépicos nos rios e suas
consequéncias; adaptacbes de organismos para ambientes
dulcicolas e marinhos.

Provocacao: Se vocé fosse descrever o caminho de um rio como
uma viagem, qual seria a trajetéria dele? Nesse caminho
percorrido, ha elementos importantes que sao trazidos por eles?
Areas costeiras - como manguezais, estuarios - sdo entre os
ambientes mais produtivos do planeta. Eles sao locais de
transicdo entre os ecossistemas terrestres e marinhos, o que
resulta em uma alta biodiversidade e uma grande capacidade de
producao primaria. Qual o papel do rio nesse sucesso de
produtividade?

/ Em relacdo aos seres vivos que ocupam esses diferentes
§/#F.ambientes ( agua doce e salgada) existe diferencas entre eles?
~®" Sugira algumas possibilidades. Quais os principais impactos
nesses ambientes que desafiam o direito de sobrevivéncia de
todos os seres vivos? Pedir aos estudantes para abracar alguma
arvore ou elemento da natureza. Antes da agao, pedir que eles
reflitam sobre o que significa para eles esse gesto de carinho com
o ambiente. Como eles se sentem ao ver a arvore? O que essa
arvore ou o espaco natural ao redor significa para eles?

Encaminhamentos: Estabelecer uma relagcao entre rio e
produtividade das areas costeiras (identificando o caminho dos
rios); investigar os impactos causados a esses ecossistemas e
suas implicagcbes nos direitos da natureza e do ser humano;
descrever organismos que vivem no ambiente dulcicola e marinho
e relatar quais diferencas eles precisam enfrentar.

Conteudo atitudinal: Normas sobre protecdo dos recursos
hidricos e uso sustentavel;, Valor da agua como bem
imprescindivel a vida; Atitudes de preservacao e uso sustentavel.

Informacgoes adicionais:




Ponto 6 - Raizes entrelagcadas e abrigo

Contextualizagcao: O mangue € bercario e abrigo. Com raizes
profundas que ao mar se entrelacam. Nos tempos dificeis, o
mangue € resisténcia frente as ameacas. Aqui também € morada e
sustento. Com seu olhar atento, em cada maré que vem,
marisqueira é guardia do mangue. Respeita a danca das aguas, a
forca do lugar, e na troca constante, aprende a preservar.

Conteudo conceitual: Caracteristicas do ecossistema de
manguezal; Importadncia do manguezal e dentro do cenario das
mudancas climaticas; Saber tradicional e preservacao; Recursos
ecossistémicos;

Provocacao: Quais sdo os seres que habitam os manguezais, e
como eles interagem entre si? Qual € o papel dos manguezais na
cadeia alimentar local, especialmente para espécies migratorias de
peixes e aves? Qual € a contribuicdo dos manguezais para a
mitigacdo das mudancas climaticas? Quais sao as principais
funcdes ecoldgicas e servigos sociais prestados por eles? Como a
atividade turistica pode impactar esses ambientes? Como as
comunidades locais podem ser envolvidas na restauracao e

e preservacao de manguezais de forma sustentavel e eficaz?

Nesse ponto havera o diadlogo sobre/com um grupo de mulheres
marisqueiras, onde irdo falar sobre como a cultura tradicional
contribui para a preservacao e como elas tém pensado o turismo
sustentavel.

Encaminhamentos: llustrar a imagem de um manguezal e
identificar suas caracteristicas; experienciar através dos sentidos
(tocar, cheirar, ver e ouvir) o mangue; em roda de conversa mostrar
suas percepcoes em relacdo aquele ambiente; ouvir das
marisqueiras a vivéncia delas no ambiente de manguezal;
relacionar saber tradicional, preservacao e o cenario das mudancas
climaticas; estabelecer uma conexao entre o que esta presente em
nossa vida e vem das florestas (recursos ecossistémicos).

Conteudo atitudinal: Legislacdo de protecdo ao manguezal;
Normas para uso sustentavel (mariscagem e pesca artesanal) e
conservagao e recuperacao de areas degradadas; Valorizagcao da
cultura tradicional




N
«
/

Informagoes adicionais:

Ponto 7 - Orquestra natural

Contextualizacao: A estratificacdo da Mata Atlantica € como
uma grande orquestra natural, onde cada camada da floresta
desempenha um papel uUnico e vital para o desempenho do
ecossistema. Temos no som da mata, uma sinfonia tocada por
diversos componentes em diferentes alturas e intensidade.

‘ €£ Conteudos: Estratificacdo da mata atlantica; Serrapilheira;
& fatores abioticos que influenciam o ambiente; Nicho ecolégico e

diversidade; Espécies endémicas e ameacas.

Provocacao: A Mata Atlantica € rica em biodiversidade. Quais
fatores contribuem para isso? Como a remocido de arvores na
camada emergente ou no dossel influencia as camadas mais
baixas? Como a perda de cobertura florestal na Mata Atlantica
afeta a estratificacao e a biodiversidade do ecossistema, e qual
o0 impacto disso sobre os servigcos ambientais prestados por
essa floresta? A serrapilheira possui algum papel no ciclo das
florestas? Qual? Como a diversidade de nichos ecologicos em
um ecossistema influencia a manutencao da biodiversidade e a
resiliéncia do ambiente a mudancas ambientais?

Pedir aos alunos que levantem hipoteses e anotem no material
entregue para discussao posterior em roda de conversa.

Encaminhamentos: Silenciar e ouvir o som da floresta;
observar e descrever os diferentes componentes da mata (da
arvore mais alta até o chio); tocar a serrapilheira; investigar os
fatores que podem influenciar a distribuicdo dos seres nesse
ambiente; definir nicho ecolégico e relaciona-lo com a
diversidade.




Conteudo atitudinal: Cooperacdo para a manutencdo do
equilibrio do ecossistema; Normas de uso sustentavel; Valores
ecologicos; Preservacao do bioma para resiliéncia climatica.

Informacoes adicionais:

Geradora de emocdes. Na falta, ela maltrata, mata. No exagero, ela
da medo e também mata. Mas, como diria Freud: “qual a sua
responsabilidade na desordem da qual se queixa?”.

Conteudos: Ciclo da agua; Crise climatica; Intensificacdo dos
eventos climaticos extremos.

Provocacao: Como as mudancas no uso da terra € no clima
afetam o ciclo da agua em bacias hidrograficas, influenciando a
disponibilidade de agua e os padrbes de precipitacdo em areas
urbanas e rurais? Como a intensificacdo dos eventos climaticos
extremos, como ondas de calor, secas prolongadas, tempestades e
inundacdes, esta relacionada as mudancas no padrao climatico
global, e quais sdo seus impactos socioecondémicos e ecologicos
em regides vulneraveis? Como vocés, populacdo de Angra dos
Reis, entendem e enfrentam a crise climatica?

Pedir aos alunos que levantem hipoteses e anotem no material
entregue para discussao posterior em roda de conversa.
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Encaminhamentos: Relembrar as etapas do ciclo da agua e
registrar; identificar qual seria a etapa que a cachoeira se
encontra; descrever o que se entende sobre a frase: “agua é
vida”; relembrar acontecimentos histéricos associados a
desastres relacionados a chuva (momento de relatos); relaciona
alteracOes realizadas pelo homem no ambiente com a crise
climatica; compreender a intensificacdo dos eventos climaticos
extremos como consequéncia da crise climatica

Conteudo atitudinal: Responsabilidade socioambiental
individual e coletiva; agua como valor ecologico, econémico,
social, estético, cultural e espiritual;, cooperacdo para lidar
com as consequéncias atuais da crise climatica;

Informagoes adicionais:

Ponto 9 - A arvore que me viu crescer (Andrade;
Figueiredo; Freire, 2022)

Contextualizagao: Estudos sobre as relacdes afetivas e singulares
das pessoas com as arvores destacam como a educacao ambiental
pode ser um processo profundamente transformador (Andrade;
Figueiredo; Freire, 2022).

E para vocé, qual componente dessa trilha te transformou?

Conteudos: Dimensdes da afetividade na Educacido ambiental.

Provocacao: Qual o momento mais marcante da trilha na
experiéncia individual de cada um de vocés? Registre através de um
desenho.

Esse momento sera a finalizacao da trilha debaixo de uma arvore.
Nesse ponto, havera um dialogo de conversa sobre todos os pontos
da trilha e percepcdes dos estudantes.

Encaminhamentos: Retornar a todas as anotacdes anteriores;
refletir, relatar suas experiéncias ao longo da trilha; registrar o
momento mais significativo e singular da trilha
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Conteudo atitudinal: Empatia e respeito por totdés os seres vivos;
Responsabilidade coletiva pela preservacao.

Informacgoes adicionais:
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Reflexoes Finais

Ao concluir este guia, € importante recordar que a trilha interpretativa nao é
apenas um caminho fisico, mas também uma jornada de aprendizado
profundo, que envolve o corpo, a mente e o coracdo. Ao trabalhar a
educacao ambiental a partir do dialogo de saberes, da subjetividade e da
afetividade, oferecemos aos alunos mais do que conceitos e informacodes;
proporcionamos a oportunidade de vivenciar a natureza de forma integral,
como um ser que se interliga ao meio em todas as suas dimensoes.

Cada passo na trilha € uma oportunidade de ouvir o saber tradicional, de
respeitar as narrativas locais e de perceber o impacto das acdes humanas
sobre o0s ecossistemas. Ao integrar as emocOes e as percepgoes
individuais, promovemos uma educacao que valoriza as relagoes
interpessoais, a empatia € o0 respeito, essenciais para a formacao de
cidadaos criticos e conscientes.

A afetividade, que nasce do contato genuino com o ambiente natural,
desperta nos alunos o compromisso de preservacao e cuidado com o
mundo ao seu redor. O dialogo de saberes ndo é apenas uma troca de
informagdes, mas um convite para que todos se tornem protagonistas no
processo de transformacao e respeito pelo nosso planeta.

Portanto, ao conduzir este trabalho, lembre-se de que a trilha € mais do
gque um caminho a ser seguido. Ela é uma oportunidade de construir
vinculos, ampliar horizontes e, principalmente, cultivar o amor pela terra,
pela vida e pelas futuras geracdes. Que este guia seja um ponto de partida
para muitos encontros, aprendizagens e descobertas que reverberem no
cotidiano de todos os envolvidos.

Thamara B N de Sant'anna




Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia
- PROFBIO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO - UFRJ
CAMPUS FUNDAO

TERMO DE RESPONSABILIDADE

Eu, Thamara B N de Sant’anna , CPF  140327177-10, matriculado (0) no
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede-
PROFBIO-UFRJ : juntamente com meu orientador
Prof. (@) Daniel da Silva Fernandes , CPF 277.177.298-14, temos
conhecimento que ndo obtivemos aprovacio do Comité de Etica CEP- para
a aplicacdo do recurso didatico criado durante o desenvolvimento da
dissertacdo intitulada: * Elaboracao de uma trilha interpretativa no Parque
Estadual da Ilha Grande no contexto da educagcdo ambiental no ensino
medio ” e que portanto , ndo podemos apresentar ou publicar quaisquer
informagdes e dados referentes a aplicacéo deste recurso.

Somos responsaveis por quaisquer questdes éticas que por ventura, possam
advir deste projeto desenvolvido.

Rio de Janeiro, 21 dia fevereiro de més de 2025

Mestrando

ool 3 L Lle.

Oreintador



	1 INTRODUÇÃO   
	1.1 Contexto e motivação: O reencontro com o Parque Estadual da Ilha Grande (PEIG) na perspectiva do ensino  

	2 DIÁLOGOS TEÓRICOS 
	2.1 Caminhos a trilhar: Trilha interpretativa, Ensino investigativo e Guia didático 
	2.2 Educação ambiental e suas fronteiras identitárias: da conservacionista à decolonial 

	3 OBJETIVOS 
	3.1 Objetivo geral 
	3.2 Objetivos específicos  

	4 PASSOS METODOLÓGICOS 
	4.1 Contexto de estudo e intervenção: área do Parque Estadual da Ilha Grande (PEIG)  
	4.2 Pontos da trilha 
	4.3 Guia didático 

	5 RESULTADOS  
	5.1 Definição dos pontos de interesse e proposta educativa para a trilha interpretativa 
	5.2 Guia para Trilha interpretativa  

	6 DISCUSSÃO  
	7 CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

